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1. IDENTIFICACAO DO INSTITUTO PRESBITERIANO DE EDUCACAO — UNIDADE
CENTRO

Mantenedora: Associacao Presbiteriana Abréo Berberian - APAB

Nome Fantasia: Instituto Presbiteriano de Educacao — IPE Centro

Endereco: Rua 68, Quadra 109, Lote 11, N. 95, Centro - Goiania, Goias, CEP 74055

-100

Telefone: (62) 31105559  E-mail: ipecentro@ipeonline.com.br

Representante legal: Cleiber Marcio Mendes Teixeira e Eloi Bezerra de Castro Neto

Diretora Pedagogica: Mércia Maria Lelis de Freitas Machado

Secretaria Geral: Barbara Fatima de Oliveira

CNPJ: N. 01.662.691/0001-51

Inicio de funcionamento: 2021

Etapas de ensino ministrado no IPE Centro:

( X ) Educacéao Infantil — Creche de 2 e 3 anos (parcial e futuramente integral)

(X) Educacéo Infantil — Pré-escola de 4 e 5 anos (parcial e futuramente integral)

(X) Anos Iniciais do Ensino Fundamental — do 1° ao 5° ano (parcial e futuramente
integral)

( X ) Anos Finais do Ensino Fundamental — do 6° ao 9° ano (parcial, a ser implantado
gradativamente)

Horério de Funcionamento:

Educacao Infantil — Matutino/ Vespertino

Anos Iniciais Ensino Fundamental - Matutino

Anos Finais Ensino Fundamental - Matutino.

2. APRESENTACAO/JUSTIFICATIVA

Uma Proposta Politico Pedagdgica (PPP) € um documento que se situa em um
determinado contexto historico e social, onde sédo compartilhados desejos, crencas, valores
e concepcgdes que precisa estar em constante processo de avaliagdo, € um documento

marcado pela intencionalidade, mas também pela provisoriedade de suas metas, de seus



objetivos, de suas formas de organizacéo e de suas ac¢des. Se constitui em um instrumento
de trabalho em constante reflexdo sobre a pratica cotidiana e os anseios educativos dos
diferentes sujeitos envolvidos no processo.

Atentos ao artigo 12 da Resolucdo CEE N. 03/2018, consideramos que a PPP
constitui-se no documento-base que caracteriza a identidade institucional, distingue sua
maneira de ser e agir, estabelece as politicas educacionais e administrativas, assumindo a
fungdo de compromisso institucional que a mantenedora e a escola assumem com 0S
alunos, as familias e a comunidade, na busca da qualidade em todas as a¢des pedagogicas
planejadas e executadas pela escola, visando ao acolhimento, a permanéncia e 0 sucesso
do aluno no processo de desenvolvimento, de ensino e de aprendizagem.

O Instituto Presbiteriano de Educacéo (IPE) — Unidade Centro, de caréater privada e
confessional, atende a Educacéo Infantil, em jornada parcial ou integral, em agrupamentos
de criancas de 2 e 5 anos de idade e o Ensino Fundamental Anos Iniciais do 1° ao 5° ano,
também em jornada parcial ou integral a ser implatado e os Anos Finais do 6° ao 9° ano em
jornada parcial a ser implantado de forma gradativa, de acordo com a demanda, atendendo
criancas/educandos de vérias regifes de Goiania. Possui em seu quadro, profissionais
habilitados e competentes para desenvolver uma educacdo voltada para a formacéo
humana, crista e cidada.

Antenados a realidade educacional, e por acreditar que, coletivamente e de forma
intencional é possivel projetar acdes que viabilizem, de forma assertiva, toda a organizacdo
didatica pedagdgica para o trabalho, o grupo da instituicdo em pauta, se empenhou para
elaborar essa Proposta Politico Pedagdgica, que sera reorganizada e reescrita a cada ano
ou sempre que se fizer necessario.

No viés da formacao humana, crista e cidada e, ancorados na legislacao nacional e
local, concordamos que compete ao coletivo educacional da nossa instituicao, elaborar e
executar uma Proposta Politico Pedagdgica, que assegure a crianca e ao educando a
formacdo comum indispensavel ao exercicio da cidadania e oferecer-lhe meios que
possibilitem o0 acesso e a progressao em estudos posteriores. (LDB N°9394/96)

A equipe do IPE — Unidade Centro se compromete a elaborar e executar uma
proposta pedagdgica que estabelecam principios de uma gestéo dialogada, que se atente

a uma escuta sensivel as propostas e parceria da comunidade educacional a qual se insere.



Para a elaboracdo dessa proposta foram realizadas reunides virtuais e presenciais
(pequenos grupos), com a participacéo ativa da equipe administrativa e pedagdgica. Para
2021 a equipe diretiva da instituicdo em tela, ampliard as discussdes apontadas neste
documento, assim que estiver com seu quadro profissional definido.

Essa Proposta Pedagdgica contém, em linhas gerais, os principios fundamentais que
norteardo o processo de caminhada, no entendimento que, uma PPP é uma busca de
construcdo da identidade, da organizacdo e da gestdo do trabalho pedagdgico de uma
instituicdo educativa que necessita exercitar dialogo constante com a realidade,
observando sempre o que se tem 0 que se deseja alcancar, quais sdo as dificuldades
vivenciadas e quais sdo as propostas de superacao/intervencao.

A PPP apresenta a educacéo cristd e o processo de produgcdo de conhecimento
como meta principal, com foco e centralidade na crianga/educando, onde professores e
comunidade educacional dialogam, buscando maior parceria e interacdo, para que juntos
construam acfes para uma atuacao pedagdgica mais criativa, participativa, dinamica e
compartilhada. Esse documento foi pensado e elaborado de forma dialogada, inclusive com
profissionais de outras unidades IPE, visando tracar diretrizes para tornar real toda acao
educativa idealizada e construida segundo normativas dos érgdos competentes.

No exercicio de elaboracdo dessa proposta, buscou-se respaldo na Diretriz
Curricular Nacional para a Educacdo Basica, na Diretriz Curricular Nacional para a
Educacgédo Infantil, na Resolugdo N.120/2016 do Conselho Municipal de Educacdo de
Goiania, na Resolucao do Conselho Estadual de Educac¢éo do Estado de Goias N.03/2018,
na Base Nacional Comum Curricular (2017), no Documento Curricular de Goias e
Documento Curricular para a Educacéao Infantil da Rede Municipal de Goiania, que tratam
da educacdo de criancas, compreendendo-as como sujeito socio historico e cultural e de
direitos, que, nas interacOes, relacdes, vivéncias e praticas cotidianas, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, aprende brinca, imagina, deseja, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi significados e sentidos sobre a natureza e a sociedade,
apropriando e produzindo cultura e conhecimentos.

A instituicdo em pauta pretende futuramente implantar o ensino bilingue, nos
idiomas Lingua Portuguesa, primeira lingua e Lingua Inglesa, entendendo que a educagéo

bilingue se caracteriza pela inser¢cdo natural do idioma estrangeiro na vida da crianca.



Acreditamos que uma das principais qualidades do ensino bilingue € a interdisciplinaridade.
A ampliacédo do atendimento sera de forma gradativa.

Para o inicio das atividades educacionais de 2021, o Instituto Presbiteriano de
Educacéo se organizou, para atender todos os Protocolos da Saude e da Educacéo, para
atender de forma presencial e escalonada as/os crian¢as/alunos. Sera utilizado também o
ensino hibrido e/ou remoto caso necessario. Independente do atendimento presencial ou
remoto, todos os profissionais utilizardo de metodologias ativas, das multimidias e de todos
0S recursos tecnologicos para a garantia da qualidade educacional.

3. HISTORICO

O Instituto Presbiteriano de Educacdo — nasceu de um sonho de trés mulheres
evangélicas. Professora Gilda, Martha e Sebastiana, que foram apoiadas pelo pastor da 12
Igreja Presbiteriana de Goiania, Reverendo Wilson de Castro, confiados em provérbios
22:06. “Ensina a criangca no caminho em que deve andar, e, ainda quando for velho ndo se
desviara dele”.

A arvore nativa Ipé, simbolo nacional, foi escolhida como simbolo do Instituto
Presbiteriano de educacéo — IPE.

A ata de fundacéo foi em setembro de 1951, seu registro oficial em 15 de marco de
1952 na avenida Santos Dumont (rua 68) n® 95 setor central Goiania-Go, onde funciona a
Unidade | — Centro.

Hoje, ano de 2020, completando 69 anos, o IPE funciona em trés unidades — Unidade
| Setor Central na rua 68; Unidade Il - Setor Bueno na avenida T1 n° 1008 e Unidade IIl na
cidade de Trindade — Av. Ano Luiz da Silva, qd.23 t.25-34 Setor Samarah — Trindade.

O IPE é uma escola de educacéao basica que foi criada para oferecer a comunidade
uma alternativa educacional cristd, comprometida com a exceléncia académica e uma
praxis norteada pelas verdades da Palavra de Deus, com a finalidade de proporcionar as
criangas/alunos o conhecimento pessoal de Cristo e o desenvolvimento de um concepgao
crista.

O IPE é uma entidade de confissdo evangélica reformada, mantida pela Associacéo

Presbiteriana Abrdo Berberian - APAB. Nossa filosofia educacional é, primeiramente,



fundamentada no reconhecimento de que Deus € o criador e o sustentador de todas as
coisas (Génesis 1 e 2; Salmo 8).

Acreditamos que ensinar so faz sentido por meio de uma educacéo crista, tendo o
Filho de Deus como modelo e referencial de vida, o nosso aluno podera desenvolver todas
as potencialidades humanas para as quais Deus o criou.

Estamos convictos que Deus estabeleceu a familia e deu aos pais a
responsabilidade de educar os filhos. O IPE néo existe para substituir a familia, assumindo
a sua funcéo, mas para dar-lhe suporte e auxilia-la na ardua tarefa de formacao do caréater
dos seus filhos.

Nesta parceria com a familia, o IPE busca também a exceléncia académica e a
integracdo de todos os componentes curriculares e/ou areas do conhecimento com a fé
cristd, dando ao aluno uma sélida formacdo que serd o referencial norteador de suas
interacBes com outros seres humanos e esferas de sua vida. Nosso desafio, portando, é
estabelecer parcerias com as familia, na ardua tarefa de educar a crianca e o adolescente
para que cumpram o proposito de honrar e glorificar a Deus e 0s seus mandamentos.

O IPE é uma Escola Presbiteriana que tem por base da sua declaracdo de fé os
documentos historicos e doutrinarios aceitos pela Igreja Presbiteriana do Brasil: a Confisséo
de Fé de Westminster e seus catecismos, o Maior e o Breve.

Ao longo de seu funcionamento a equipe diretiva do IPE organiza seu trabalho com
objetivos nas dimensdes:

e Espiritual,

Etico valorativa;

Pessoal;

Social;

Cognitiva e de,

Cooperacédo com a familia.

Toda a producdo académica-cristd da notavel educadora Ruth C. Haycock nos
deixou um grande legado, suas ideias e proposi¢cdes nos ajudam a compreender melhor
sobre a amplitude da obra de educar em Cristo. Trabalhar uma proposta com principios
cristdos desde a Educacao Infantil constitui-se num primeiro passo para oferecer uma
educacdo de excelente qualidade académica e, principalmente, promover e qualificar a

integracdo dos conteudos biblicos com os conteudos académicos. Cremos que este é 0
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caminho para formacédo de uma mentalidade crista que resultara em um estilo de vida que
manifeste o amor, o poder de Deus para um mundo. Esta proposta tem seus fundamentos

firmados na Biblia, na Declaragédo de Fé e no Marco Filoséfico Cristdo da nossa instituicéo.

4. CARACTERIZACAO DO INSTITUTO PRESBITERIANO DE EDUCACAO -
UNIDADE CENTRO

O prédio, de trés pavimentos, € de propriedade da Associacdo Presbiteriana Abréo
Berberian - APAB, foi construido para atender a finalidade educacional. No pavimento
térreo funcionara a sala das criancas da Educacédo Infantil de dois e trés anos e toda a
estrutura administrativa. No segundo pavimento, com cinco salas de aula, funcionardo os
agrupamentos da Educacéao Infantil de quatro e cinco anos e o Ensino Fundamental do 1°
ao 3° ano. No terceiro pavimento com seis salas de aula, funcionara o Ensino Fundamental

do 4° ao 9° ano.

4.1 Dos espagos:

SALA DE DIRECAO Dimensdo: 8,04 m2 Ar condicionado, computador, armario,
mesa/cadeira.

SALA DE SECRETARIA Dimensédo: 20,06 m? - Ar condicionado, computador,
mesa/cadeira, impressora, armario.

SALA DE COORDENACAO Dimens&o: 6,56 m2 Ar condicionado, computador,
armario, mesa/cadeira.

SALA DOS PROFESSORES Dimenséo: 82,73 m2 Jogo de sofa, mesa de centro, ar
condicionado, TV, armario, mesa c/ cadeiras.

SALA DE REUNIAO/MINI AUDITORIO Dimens&o: 80,50 m2 Ar condicionado, TV,
Datashow, mesa/cadeiras.

SALA DE LEITURA/BIBLIOTECA - Dimensao: 80,50 m?2 Prateleiras, livros, TV, ar
condicionado, computadores.

SALA 01 Dimenséao: 82,32 m? Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, mesas com cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira

para professor, armario.
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SALA 02 Dimenséo: 33,22 m2 Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, mesas com cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.
SALA 03 Dimenséo: 34,04 m? Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, mesas com cadeiras para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario
SALA 04 Dimenséo: 33,95 m? Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.
SALA 05 Dimenséo: 33,21 m2 Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.
SALA 06 Dimensédo: 33,21 m2 Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.
SALA 07 Dimenséao: 33,95 m? Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.
SALA 08 Dimenséo: 34,04 m2 Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.
SALA 09 Dimenséo: 43,85 m2 Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.
SALA 10 Dimenséao: 33,21 m? Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.
SALA 11 Dimenséao: 33,21 m? Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira

para professor, armario.
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SALA 12 Dimensdo: 82,73 m2 Sala equipada com ar condicionado, TV, Datashow,
Sistema de cameras, conjunto de carteira para alunos, conjunto de mesa e cadeira
para professor, armario.

SANITARIO FEMININO (Térreo) Dimens&o: 21,59 m?

SANITARIO FEMININO na sala de 02 e 03 anos - Dimens&o: 2,90 m2 Lavatorio, vaso
sanitario

SANITARIO FEMININO - PNE - no patio coberto - Dimens&o: 4,14 m2 Lavatério, vaso
sanitario.

SANITARIO FEMININO com 3 boxes (1° andar) Dimens&o: 10,80 m2

SANITARIO FEMININO (2° andar) Dimens&o: 10,80 m2 Lavatério, vaso sanitario,
mictério.

SANITARIO MASCULINO (Térreo) Dimens&o: 16,97 m2,

SANITARIO MASCULINO na sala de 02 e 03 anos - Dimens&o: 2,90 m2 Lavatorio,
vaso sanitario.

SANITARIO MASCULINO - PNE - localizado no pétio coberto, pavimento térreo -
Dimenséo: 3,57 m? Lavatorio, vaso sanitario e mictério

SANITARIO MASCULINO com 2 boxes e 1 mictério (1° andar) Dimens&o: 10,34 m?
Lavatorio, vaso sanitario e mictorio.

SANITARIO MASCULINO (2° andar) Dimensé&o: 10,34 m2 Lavatorio, vaso

CANTINA Dimenséo: 27,86 m2 - Armario, frizer, fogéo, pia, geladeira.

ELEVADOR Dimensao: 3,75 m?

QUADRA POLIESPORTIVA MULTI USO - Dimenséo: 368,74 m?2

PATIO DESCOBERTO/ PARQUE INFANTIL - Dimens&o: 212,94 m2

PATIO COBERTO - Dimens&o: 210,69 m?

O prédio escolar atende todas as exigéncias legais para o atendimento de criancas e
adolescentes. Foi totalmente reformado e modernizado para esse atendimento,

inclusive em equipamentos e mobiliario.

4.2 Os recursos humanos

O quadro profissional do Instituto Presbiteriano de Educagdo — Unidade Centro, é

composto por profissionais capacitados e com formacao que atende a legislacéo.
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NOME FUNCAO FORMACAO
Licenciatura em Pedagogia,
Tania Calazans da| Administragéo Escolar,
. Diretora Geral _ _
Silva Psicopedagogia, Fundamentos

Cristdos na Educacéo

Mércia Maria Lelis de
Freitas Machado

Diretora Pedagdgica

Licenciatura em Pedagogia, Bacharel

em Teologia.

Adailza Freire de | Coordenadora _ _ _
- . Licenciatura em Pedagogia
Andrade Vieira Educacao Infantil
Béarbara Fatima de - Graduacdo em  Tecnologia em
_ Secretaria o
Oliveira Seguranga Publica
QUADRO PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL
_ _ Grupo de | Vinculo
Nome Funcao Formacao Turno ) .
criangas empregaticio
Licenciatura em CTPS
o ) Pedagogia /
Marcia Regina o
Especialista ,
Ramos dos | Professora | Vespertino 2 e 3 anos
Educacdo Infantil,
Santos .
Alfabetizacao e
Letramento
Mariana . . CTPS
Licenciatura em .
Macedo de | Professora _ Vespertino 4 anos
Pedagogia
Abreu
Erica _ _ CTPS
Licenciatura em _
Goncalves Professora ) Matutino 5 anos
Pedagogia
Lacerda
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Jannett Ribeiro Licenciatura em . CTPS
Professora ' Vespertino 5 anos
Bastos Sousa Pedagogia
Licenciado em CTPS
; Educacéo
Jesse . ; .
' Professor de Fisica/P0Os- Matutino
Rodrigues de o . Todos
_ Educacéo Fisica Graduacgao em Vespertino
Morais Bezerra ]
Movimento
Humano
Alessandra Licenciatura em . CTPS
_ Professora  de Matutino
Nogueira  de R Letras Todos
. Inglés Vespertino
Todos CTPS
Eder  Pereira | Professor Ensino | Licenciatura em | Matutino
Machado Religioso Pedagogia/Teologia | vespertino
Licenciatura em CTPS
Moriane de Musica/ Pos :
o _ Professora  de N Matutino
Oliveira  Lima - Graduacéo em Todos
Usica i
Anjos Docéncia Superior/ Vespertino
Musicalizacao
Léia Alice . : CTPS
e Assistente Cursando go | Matutino Tod
o odos
Chrispim Pedagdgico periodo Pedagogia | vespertino
Lorrayne . . . . CTPS
o Assistente Licenciatura ~ em | Matutino
Cristine Duarte . ) Todos
Ferraz Pedagogico Pedagogia Vespertino
Suzane Maciel | Assistente Ensino Médio | Matutino od CTPS
odos
De Oliveira Administrativo Completo Vespertino
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Jennifer Auxiliar de | Ensino Médio | Matutino CTPS
Oliveira de _ _ Todos
Souza SErvicos gerais Completo Vespertino
Miriam Auxiliar de | Ensino Médio | Matutino CTPS
Magalhéaes _ Todos
Vieira cozinha Completo Vespertino
QUADRO DE COMPATIBILIDADE NA EDUCACAO INFANTIL
Sala | Agrupamento | Dimenséo Quant. De | Compatibilidade | Turno
da sala criangcas | em m?

3 5 anos 31.04m? 06 5.17m?2 Matutino

1 2 e 3 anos 82.32m? 13 6.33m? Vespertino

2 4 anos 33.22m?2 08 4.15m?2 Vespertino

3 5 anos 34.04m? 04 8.51m?2 Vespertino

Obs: Em 2021 foi disponibilizado atendimento em jornada integral mas ainda néo houve a

demada.

QUADRO PROFISSIONAL - ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Componente
Nome do professor | Formacao Turma Turno _
Curricular
Liliane Fernandes da _
Licenciatura em Pedagogia | 1° ano Matutino
Costa Todos
Rebeca Vilela _
Licenciatura em Pedagogia | 2° Ano Matutino
Pacheco Mendes Todos
Vanessa  Albernaz | _ _ _
Licenciatura em Pedagogia | 3° Ano Matutino
Cabral Todos
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Ligia Marques Duarte | Licenciatura em Pedagogia | 4° ano Matutino
Todos
Complementacgéo
Inés Santana Pedagogia 5% ano Matutino | Todos
Bacharela em Histoéria
1° ao 5° .
o Bacharel em Educacéo . Educacéo
André Vilson Barroso | _ Ano Matutino _
Fisica Fisica
_ 1° ao 5°
Alessandra Nogueira | Licenciatura em Letras , .
Ano Matutino | Lingua Inglesa
de Castro
o ) ) Licenciatura em|1° ao 5°
Mércia Maria Lelis de _ _ _
) Pedagogia, Bacharel em | Ano Matutino | Ensino
Freitas Machado . o
Teologia. Religioso

Quadro de Compatibilidade Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Salas Dimenséo Capacidade |[N°de alunos |Turma |Turno Compatibilidade
Fisica  da
sala Matriculados

4 33,95m? 26 10 |1°A |Matutino (3-14m?

5 33,21m? 25 12 |2°A |Matutino [2-5°m?

3 33,21m? 25 06 [3°A |Matutino [-11m?

7 33,95m? 26 08 |4°A |Matutino [6-29m?

8 34,04m? 26 04 [5°A |Matutino |/-88m*
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4.3 - Organograma

4.4 Recursos de Multimidias

e Sala de reunides e a sala de professores sdo equipadas com TV, internet e ar
condicionado;

e Secretaria com 1 computador;
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e Sala da coordenagdo com 1 computador;
e Camera fotogréfica,

e Filmadora.

4.5 Acervo bibliografico

Biblioteca Digital Mundial com mais de 180 mil titulos.
Biblioteca Brasiliana com acervo de 3.500 itens.

5. MARCO SITUACIONAL

A finalidade precipua e exclusiva dos processos de escolarizacdo e das acdes
pedagdgicas da educacdo basica e da escola, em particular, em todas as etapas e
modalidades, € a aprendizagem eficaz e eficiente: aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser, sendo todas os demais procedimentos, processos e
providéncias meios para alcancar esta finalidade didatico-pedagdgica educativa. Cada
etapa da educacéo basica e cada ano é definida por objetivos intencionais especificos que
orientam metodologias e acdes pedagdgicas a serem realizadas, a fim de que o aluno

adquira competéncias, com conhecimentos, habilidades, atitudes e valores desejados.

5.2 Os principios norteadores da Educacéo Basica

O ensino no Instituto Presbiteriano de Educacao — Unidade Centro, sera ministrado
com base nos seguintes principios:

| - lgualdade e equidade de condi¢cBes e oportunidades para 0 acesso, a permanéncia,
a participacao, a inclusao e o éxito na escola;
Il - Reconhecimento, resguardo e promocao da dignidade da pessoa humana,;
[l - Acolhimento, respeito e promocdo da diversidade humana em todas as suas
formas;
IV - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, 0
conhecimento, o saber, a sabedoria e a arte, almejando os mais altos valores da

humanidade;
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V - Pluralismo de ideias, de concepcdes pedagodgicas, sob a égide dos direitos

humanos e do Estado Democratico de Direito;

VI - Valorizagdo dos profissionais da educacdo mediante remuneragdao condigna,

condicbes adequadas de trabalho, planos de carreira, condigcbes de formacao e

aperfeicoamento;

VII - Gestdo democratica;

VIII - Liberdade de criacdo e atuacao das entidades estudantis;

IX - Corresponsabilidade e interagéo constante com a familia;

X - Competéncia, eficiéncia e eficacia na gestao institucional dos espacos e processos

educativos;

Xl - Garantia do padréo de qualidade.

A instituicdo, por ser uma entidade confessional evangélica, mantida pela 12 Igreja

Presbiteriana de Goiania, trabalha também com o principio cristdio em todas as
programacdes anuais, porém sabemos e respeitamos a diversidade religiosa da nossa

comunidade educacional.

5.3 A estrutura da Educacao Basica

Estruturada em trés etapas de escolarizacdo formal, a Educacao Basica corresponde
a diferentes momentos constitutivos do desenvolvimento etério, psiquico e social do
educando: a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, formando um
sistema de escolarizacéo organico, interligado e integrado.

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, constitui-se em direito da
crianca de até 5 (cinco) anos de idade, a quem o Estado tem o dever de atender,
complementando a acéo da familia e da comunidade; oferecida em:

e creche: criancas de até 3 (trés) anos de idade;
e pré-escola: criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade.

O Ensino Fundamental é etapa intermediaria, composta de nove anos letivos, se
iniciando aos 6 (seis) anos de idade. Estruturalmente subdividido em Anos Iniciais do 1° ao

5% ano e Anos Finais do 6° ao 9° ano.
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A Educacdo Especial perpassa toda a educacdo basica em suas etapas e
modalidades para atender aos educandos com deficiéncia, com transtornos Globais do

Desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagéo.

5.4 A Educacao Béasica e as competéncias no contexto da BNCC

Em consonancia com a BNCC e o Documento Curricular de Goiés para a Educacéo Basica,
a equipe do IPE — Unidade Central, trabalhard com as criancas/alunos com vistas a desenvolver as
seguintes competéncias, em todas as etapas da Educacéo basica, sendo:

1 - Conhecimento — valorizacdo e utilizagdo dos conhecimentos historicamente
construidos para intervir positivamente na sociedade, sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2- Pensamento cientifico, critico e criativo — exercitar o pensamento cientifico critico e
a criatividade para investigar causas, hipoteses, formular e resolver problemas e
inventar solucdes. Exercitar a curiosidade intelectual propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solu¢cées com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3 — Repertorio cultural — desenvolver senso estético e repertdrio para reconhecer,
valorizar e fruir as manifestacdes artisticas e culturais bem como participar de préaticas
da diversidade de producdo artistico cultural. Valorizar e fluir as diversas
manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de
praticas culturais diversificadas.

4 — Comunicacao — utilizar as linguagens verbal (oral ou visual-motora, verbo visual,
corporal, multimodal, artisticas, matematica, cientifica, tecnolégica, sonora e digital
para expressar-se, partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentido que leve ao entendimento mutuo.

5 — Cultura digital — utilizar tecnologias digitais de comunicacao e informacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas préaticas do cotidiano, para produzir

conhecimentos e resolver problemas.
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6- Autogestdo — entender o mundo do trabalho e planejar seu projeto de vida pessoal,
profissional e social, para fazer escolhas em relacdo ao seu futuro, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Valorizar a diversidade de saberes
e vivéncias e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes préprias do mundo do trabalho.

7 — Argumentacao — argumentar com base em fatos, dados, e informacdes confiaveis
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que
respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, ao
cuidado de si mesmo, dos ouros e do planeta.

8 - Autoconhecimento e autocuidado — conhecer-se, apreciar-se, reconhecer suas
emocdes e as dos outros, ter autocritica para cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo a diversidade humana e lidar com as pressbes emocionais e do
grupo.

9 — Empatia e cooperacao — exercitar a empatia e o dialogo, a resolucéo de conflitos
e cooperacdo, para fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro, acolher e
valorizar a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceito de qualquer
natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade, com a qual deve se
comprometer.

10 — Autonomia e responsabilidade e cidadania — agir pessoal e coletivamente, com
autonomia e responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo para tomar
decisdes, seguindo 0s principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Essas 10 (dez) competéncias gerais para a Educacdo Basica expressam uma
concepcao de educacao integral, em que todas as dimensdes que compdem o sujeito —
expressivo-motora, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (Brasil, 2009) — séo
desenvolvidas ao longo do seu percurso educacional.

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e sdcio emocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, no pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

N&o existem sobreposicdes sobre as competéncias. Todas elas estédo entrelagadas

com a finalidade de desenvolver as habilidades previstas para cada faixa etaria ou ano.
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Todas essas competéncias fazem parte das discussdes do dia a dia na instituicéao, efetiva-
las no cotidiano colabora com o exercicio pleno de cidadania e respeito ao proximo. Além
das competéncias gerais, cada componente curricular na BNCC tem suas competéncias

especificas.

5.5 Objetivos, finalidades e principios da Proposta Politico Pedagodgica e da

Educacédo Basica

O principal objetivo dessa Proposta Politico Pedagdgica é promover o
desenvolvimento integral das criancas e dos alunos, garantindo lhes o0 acesso a processos
de producdo do conhecimento e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a convivéncia e interacao
entre os sujeitos. Assim sendo, pensamos uma educacéo que possibilita, no processo de
produgéo do conhecimento, o desenvolvimento pleno das potencialidades do aluno e da
crianca e sua insercao no ambiente social.

Os objetivos e as habilidades elencados nessa PPP, sinalizam a forma do trabalho
pedagogico a ser realizado na nossa instituicdo, na Educacado Infantii e no Ensino
Fundamental, consideramos as interacdes como fundamentais no processo de producao
do conhecimento das criangas/alunos, com vista a:

e Promover a formag&do humana de forma holistica, aliando dialeticamente a
dimensaéo cientifica, social, cultural e politica do aluno;

e Proporcionar ao aluno a construcao ativa de relacdes interpessoais em diferentes
ambientes de producao do conhecimento;

e Conhecer e valorizar a pluralidade sociocultural do nosso pais, bem como de
outros povos e nagoes, formando uma postura contra qualquer tipo de preconceito e
discriminacgdo cultural, social, de etnia, crencas, de género, dentre outros;

e Socializar o conhecimento cientifico historicamente construido de maneira
contextualizada e reflexiva, visando uma postura de transformacéo da realidade

social;
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e Instigar o desenvolvimento da criticidade, a partir do debate reflexivo das questbes
sociais, como instrumento de superacao da passividade;

¢ Valorizar o conhecimento social e histéria de vida do aluno utilizando-o como ponto
de partida para o trabalho pedagdgico;

e Proporcionar aos professores embasamento tedrico-pratico, por meio da formacao
continuada, para a organizacao e realizacéo do trabalho pedagogico voltado ao

atendimento da real necessidade do aluno.

5.5.1 Dos objetivos da Educacéo Infantil

Consonantes com o Art. 12 da Resolugdo CME/2016 compreendemos que a
Educacéo Infantil tem por objetivos:

| - proporcionar as condicfes adequadas ao bem estar da crianca, sua educacéao,
protecdo e cuidado, observando o seu desenvolvimento nos aspectos fisico, motor,
social, cognitivo, afetivo, linguistico, ético e estético;
Il - promover situagdes de aprendizagens significativas e intencionais, que possibilitem
a apropriacdo, a renovacdo e a articulacdo de conhecimentos e a ampliacdo das
formas de expressao cultural e artistica pela crianca;
Il - possibilitar a crianca vivéncias e experiéncias que a levem a estabelecer e ampliar
suas relacdes sociais, articulando seus interesses e pontos de vista com os dos
demais, de modo que seja respeitada a diversidade socioeconémica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa;
IV - possibilitar a crianca o reconhecimento das contribui¢g6es historico-culturais afro-
brasileiras e indigenas, asiaticas, europeias e de outros paises da América, para a
constituicdo de sua identidade;
V - estimular a crianca a observar, explorar, interagir e a se perceber no ambiente em
gue vive, com atitude curiosa e consequente, para que possa ampliar suas
experiéncias e seus conhecimentos sobre si e 0 mundo;
VI - possibilitar as criangas experiéncias narrativas, de apreciacao e interagdo com a
linguagem verbal, oral e escrita, e ndo-verbal, por meio do contato com diferentes

suportes e géneros textuais, articulados as multiplas linguagens;
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VII - recriar, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas,
medidas, formas, dimensdes e orientacdes relativas ao espaco e ao tempo;

VIII - proporcionar a interacdo das criangas com diversificadas expressdes que
envolvam a musica, as artes plasticas e gréficas, o cinema, a fotografia, a danca, o
teatro e a literatura;

IX - possibilitar as criancas experiéncias significativas com movimento corporal, por
meio de jogos e brincadeiras e do contato com dancas, lutas, esportes, ginastica,
capoeira, artes circenses e outras formas de movimento;

X - promover a interacdo, o cuidado, a preservacdo e 0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o0 ndo desperdicio
dos recursos naturais;

Xl - incentivar a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e ao espaco;

XIl - garantir a todas as criangas, inclusive aquelas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, o acesso as diversas
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), por meio do planejamento de
situacBes de aprendizagens significativas, que demandem o uso dessas tecnologias;
XIlI - articular a transicao entre a pré-escola e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
com base no respeito a continuidade dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, seus interesses e necessidades, priorizando a dimensao
ludica no trabalho pedagogico, na perspectiva de garantir o direito de acesso aos
diferentes conhecimentos, sem antecipar contelddos previstos para o Ensino
Fundamental;

XIV - garantir condi¢cdes para o trabalho e a organizacdo de espacos e tempos que
assegurem a crianca protecao contra qualquer forma de negligéncia no interior da
instituicdo educativa, conforme o disposto na Lei n°® 8.069/90, acrescida pela Lei n®
13.010, de 26 de julho de 2014, e pela Lei Ordinaria n® 9.132/2012 de Goiania GO.

5.5.2 Objetivos gerais do Ensino Fundamental
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Os objetivos gerais do Ensino Fundamental em conformidade com a Resolucdo CEE
N. 3/2018 séo:

| - A aquisi¢cdo, por parte do educando, dos processos formais de alfabetizagéo,
nocdes gerais basicas de linguagens e seus codigos, da matematica e suas
tecnologias, a compreensdao do ambiente identitario, cultural, geografico, cultural e
histérico e da tecnologia;
Il - O aprimoramento das formas de convivéncia escolar e social;
lll - A articulacdo das vivéncias com os saberes e conhecimentos filosofico, social,
geografico e historicamente construidos e acumulados;
IV - A assuncao consciente da responsabilidade, valores e comportamentos éticos, do
respeito a diversidade e ao meio ambiente;
V - A construgéo progressiva da identidade pessoal e social.

5.6 Dos principios da Proposta Politico Pedagodgica na Educacéo Infantil

A nossa Proposta Politico Pedagdgica, conforme determinam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, fundamenta-se nos seguintes principios:
| - éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;
Il - politicos: dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica;
lll - estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de

criacdes e de manifestacdes artisticas e culturais.

5.7 Dos principios do trabalho no Ensino Fundamental

A Resolucdo do CEE N. 03/2018 aponta quatro principios que precisam permear
uma PPP. Consonantes com essa resolucédo, no IPE — Unidade Centro a organizagao
pedagogica esta fundamentada nos seguintes principios:

Cognitivos: com o compromisso de desenvolver com qualidade as competéncias,
habilidades, atitudes e valores nas diferentes areas de conhecimento, implementando

acOes pedagogicas a serem realizadas e metodologias a serem adotadas;
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Eticos: com o compromisso com a justica, os direitos humanos, a dignidade da
pessoa humana, a solidariedade, a liberdade, o respeito a diversidade e a autonomia;
de convivéncia fraterna; de observancia das normas comportamentais
consensualmente assumidas; de espaco de respeito a dignidade da pessoa humana,;
de respeito e tolerancia e de promocéao da cultura de paz; de combate a toda forma
de violéncia, de intolerancia, de discriminacdo, de bullying, de preconceito étnico-
racial, de género, de cor, de idade, de sexo, de género e de identidade sexual,
Politico-sociais: com o compromisso com o reconhecimento dos direitos e deveres
dos educandos, dos docentes, dos profissionais da instituicdo e da familia; de respeito
aos direitos e deveres da cidadania; de busca da equidade no acesso, permanéncia
€ sucesso no processo educativo da instituicdo; de respeito ao bem comum e a
preservacao dos principios democréticos; de uso racional dos recursos ambientais;
de acesso a saude, ao trabalho e aos bens culturais; de diversidade de tratamento,
para assegurar a igualdade de direitos entre os educandos que apresentam diferentes
necessidades; de realizacdo dos processos de inclusao social, reducao da pobreza e
das desigualdades sociais e regionais;
Estéticos: com o compromisso com o cultivo da sensibilidade, juntamente com a
racionalidade; com o enriquecimento das formas de expressao critica e o exercicio da
criatividade e das Artes; com a valorizacdo das diferentes manifestacdes culturais,
especialmente as da cultura brasileira; com a construcdo de identidades plurais e
solidérias.
Saviane 2008, aponta que o0s principios servem como fios condutores desta
proposta, apontam a educacao como o ato de produzir em cada sujeito a humanidade que
€ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens e tem como ponto de

partida e ponto de chegada a prética social.

6. MARCO CONCEITUAL

6.1 Referencial tedrico do trabalho no Instituto Presbiteriano de Educacéo

A equipe do Instituto Presbiteriano de Educacao, alinha suas a¢fes pedagdgicas na

concepgao socio interacionista, compreendendo o aluno como um sujeito de direitos,
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produtor de conhecimento e -cultura, saberes, desejos e anseios. Desse modo,
compreendemos que é na relagdo com o outro que o conhecimento se estabelece. Assim,
0 nosso trabalho se aporta na teoria de Vygotsky. Segundo Vygotsky, o desenvolvimento
cognitivo se da por meio da interacéo social, ou seja, de sua interagdo com outros individuos
e com o0 meio. A aprendizagem € uma experiéncia social, a qual € mediada pela interacao
entre a linguagem e a acao.

A referéncia sdcio interacionista é o russo Levy S. Vygotsky (1896-1934). Segundo
Vygotsky, na abordagem sdcio interacionista o desenvolvimento humano acontece nas
relacOes de trocas entre parceiros sociais, atraves de processos de interacao e mediacao.
Processos de interacdo sdo processos onde o individuo interage com a sua cultura.
Mediacao € o processo que pode ocorrer também entre os membros de uma comunidade,
em suas trocas comunicativas, através dos bens materiais e simbdlicos criados pelos

membros da comunidade educacional.

6.2 Concepgdes que perpassam o trabalho no IPE — Unidade Centro

6.2.1 Concepcéao de Educacéo

O Instituto Presbiteriano de Educacao — IPE Centro, como instituicdo confessional
gue se declara, promove uma educacdao cristd. O que distingue a educacdao crista é que,
em seu espectro, é aquela forma de educacédo que se compromete com a realizacao dos
objetivos educacionais por meio de um curriculo que integra as varias areas do
conhecimento com a epistemologia biblica e dispensa uma atencéao integral ao ser humano
sempre partindo de uma cosmovisdo biblica. Buscamos a exceléncia académica e a
integracdo de todos os componentes curriculares e/ou areas do conhecimento com a fé

cristd, dando ao aluno uma sdlida formacéo educacional, crista e cidada.
6.2.2 Concepcao de Sociedade
Conceituamos a sociedade como grupos de pessoas com valores, culturas,

caracteristicas, sexo e etnias diferentes, com objetivos comuns em relacdo a convivéncia

social, sustentados por um processo de educacéo voltado para a formacéao do cidadao.



28

A origem da palavra sociedade vem do latim societas, que significa associacao
amistosa com outros. Sociedade € um conjunto de rela¢gdes sociais, um sistema de relacées
interpessoais que conecta individuos a individuos.

Nossa equipe compreende que educacdo e sociedade ndo sdo somente duas
palavras interligadas, elas sédo duas reais formas de buscarmos aquilo que queremos para

o futuro do mundo, com homens mais solidarios e éticos nas relacées.

6.2.3 Concepcdao de Curriculo

A Resolucao CEE N. 03/2018 aponta que o curriculo é a proposta da acédo educativa
em sua integralidade, apresentada e executada pela escola. O curriculo € constituido do
conjunto de competéncias, conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, objetivos,
metodologias, acdes educativas, recursos e materiais utilizados, inovacfes pedagdgicas,
praticas sociais, educacdo digital, formacéo e capacitacdo dos professores, vivéncias e
formas de convivéncia dos educadores e educandos, trabalhados em matrizes, tempos e
espacos do itinerario pedagogico do aluno, de acordo com as competéncias exigidas na
série cursada, visando a qualidade na formacdo cognitiva e no desenvolvimento socio
afetivo do educando.

As Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacao Infantil aponta que curriculo é
um conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com o0s conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas.

Etimologicamente Kishimoto refere-se ao curriculo utilizando uma metéafora como
sendo “um caminho, uma diregdo, que orientaria o percurso para atingir certas finalidades”,
para a autora a concepcéo de curriculo que melhor representa as definicdes de um trabalho
educacional € a “explicitacdo de intengdes que dirigem a organizacédo da escola, visando
colocar em pratica experiéncias de aprendizagem consideradas relevantes” (BRASIL/MEC,
1996, p. 13).

A equipe do IPE — Centro entende que curriculo € o0 modo como organizamos as
praticas educativas, refere-se aos espacos utilizados, a rotina de trabalho, aos materiais

gue disponibilizamos para as criancas e para os alunos, as vivéncias e as experiéncias que
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Ihes serdo proporcionadas, a forma como nos relacionamos durante seu periodo de
permanéncia na instituicdo. O Curriculo engloba todas as acdes desenvolvidas no espaco

educacional.

6.2.4 Concepcéo de crianga

O Documento Curricular para Goids aponta acrianga como um ser Unico, particular e
reafirma que a sua autoria se dara a partir de suas vivéncias e experiéncias, de seu repertorio
sociocultural, dasexperiéncias estéticas que lhe foram oportunizadas, do que ela conhece, do que
elateve acesso e da forma como foi construindo seu acervo artistico, historico e cultural. Tudo isso
em estreito dialogo com sua imaginacao.

Ser criancga e viver a infancia para Siqueira (2012), sdo conceitos interdependentes,
porém nao podem ser tratados como sindnimos. Conforme o autor a infancia consiste num
tempo social da vida, que se difere de outros, como, a adolescéncia, a adulticia e a velhice,
nao so por causa do aspecto bioldgico, mas também, em decorréncia do que é concebido
por cada grupo ou sociedade, em cada época, como importante e necessario proporcionar
nesse tempo da vida, numa perspectiva natural/biolégica e social.

E é nessa perspectiva que a equipe do IPE Centro trabalhara com as criancas,
respeitando sua histéria de vida, seu ritmo de desenvolvimento, sua centralidade no

processo educacional.

7. A ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO BASICA

A organizacao curricular, nas etapas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental,
tem uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e uma parte diversificada, que
constituem um todo integrado, de modo a oferecer no processo educativo conhecimentos
e saberes universais, necessarios ao ser humano contemporaneo, junto com uma formacéo

advinda das culturas e realidades regionais, das demandas dos grupos sociais, das familias
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e dos estudantes, de acordo com seu projeto de vida, seus multiplos interesses e a fase de

seu desenvolvimento.

7.1 A organizagéo curricular do Ensino Fundamental

Conforme a Base Nacional Comum Curricular os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental corresponde do 1° ao 5° ano e Anos Finais que corresponde do 6° ao 9° ano,
sendo os dois primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental o Ciclo de Alfabetizagéo e
Letramento, e tém como foco da acdo pedagdgica o processo de alfabetizacdo das
criancas, sujeitos historicos, sociais e de direitos, que possuem suas proprias maneiras de
ver, perceber e estar no mundo.

Elencamos, em consonancia com a BNCC, acdes intencionais necessarias que
podem assegurar as aprendizagens essenciais defendidas em cada etapa do Ensino
Fundamental (BNCC, 2017, p. 38):

e a contextualizacdo das habilidades dos componentes curriculares;

a integracao de conhecimentos;

o fortalecimento da competéncia pedagdgica;

as metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas;

0 protagonismo dos estudantes;

os procedimentos de avaliacao formativa,

0 uso dos recursos didaticos e tecnol6gicos;

0s processos permanentes de formacéo docente;

a gestao educacional.

7.2 A organizacao curricular do Ensino Fundamental a partir da BNCC

Compreendemos que a base (BNCC) é uma sintese dos conhecimentos, saberes e
valores que todas as criancas brasileiras que frequentam a escola tém o direito de se
apropriar. H4 ainda uma parte diversificada que considera as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar.

A equipe do IPE — Unidade Centro, em consonancia com a BNCC, apresenta uma

proposta curricular para o Ensino Fundamental que tém como objetivos:
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| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, adquirindo o progressivo dominio
formal da leitura, da escrita, do célculo e da capacidade de comunicacéo;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das Artes, da
tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[l - A aquisicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores como instrumentos
para uma visao critica e construtiva do mundo;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana, de
tolerancia reciproca e da cultura da paz, valores em que se assenta a vida social;

V - O fomento a criatividade, a investigacdo, a pesquisa e a busca de solucéo para
0s problemas cotidianos.

Nas areas que abrigam mais de um componente curricular (Linguagens e Ciéncias
Humanas), também sao definidas competéncias especificas do componente (Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e Historia) a ser
desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de escolarizacéo.

As competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre as areas,
perpassando todos 0os componentes curriculares, e também a articulacao vertical, ou seja,
a progressao entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos
Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas especificidades.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteudos, conceitos e

processos —, que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas.

7.3 Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades na BNCC

Na BNCC, as competéncias especificas para que cada componente curricular seja
desenvolvido séo estabelecidas para cada ano e cada componente um conjunto de
habilidades que sdo as aprendizagens em si, aquelas aprendizagens que os alunos tém
direito a ter acesso para que as competéncias sejam desenvolvidas ao final da Educacéo
Basica. Sdo os desenvolvimentos dessas habilidades que irdo permitir que os alunos

construam 0s seus conhecimentos e desenvolvam 0s mecanismos necessarios para
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progredir nos seus estudos e assim, conseguir desenvolver as competéncias gerais da
BNCC.

Cada habilidade esta relacionada a um objeto do conhecimento, esse objeto na
BNCC, seja conceitos ou um procedimento, deixa de ser central e passa a ser um meio
para que as habilidades sejam desenvolvidas. Para cada objeto do conhecimento
determinado, diversas habilidades ou apenas uma, seréo desenvolvidas, por sua vez, esses
objetos do conhecimento estdo agrupados em unidades teméticas, de acordo com o que
eles representam para cada componente curricular. Essas unidades teméticas sdo mais
amplas, possuem alguns objetos do conhecimento e um grupo maior de habilidades, que
sdo desenvolvidas a partir deles. As habilidades sdo centrais para que as aprendizagens

acontecam e para que as competéncias sejam desenvolvidas.

7.4 O ciclo de alfabetizacao e letramento

De acordo com o Documento Curricular de Goias, volume Il, assim como na etapa
da Educacéo Infantil, as criancas dos anos iniciais precisam participar de situacdes ludicas
de aprendizagem: as brincadeiras, 0s jogos, 0 uso da imaginacdo e da criatividade, os
desafios, a exploracdo e a investigacdo, 0os questionamentos, sdo constitutivos do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Dessa forma, os direitos de conviver,
brincar, explorar, participar, expressar e conhecer-se, ja anunciados na etapa da Educacédo
Infantil, continuam sendo respeitados.

No processo de alfabetizacdo a organizacdo curricular se fundamenta pela
integracdo de conhecimentos. Essa integracdo de saberes possibilita a escolha de
tematicas relevantes, estabelecendo um didlogo entre o conhecimento social e o
conhecimento escolar. Nossa equipe de profissionais alfabetizadores valoriza os
conhecimentos prévios das criangas por meio do conhecimento do que elas ja sabem dizer
sobre as tematicas discutidas em sala. Trabalhar na perspectiva do letramento nos
possibilita ultrapassar os conteudos dos demais componentes curriculares, pois levamos
em consideracao o que cada crianca ja trouxe de suas vivéncias e histérias de vida.

No processo de alfabetizagdo, nossa organizagao curricular apresenta-se pelas praticas de

linguagem, sendo:

e Oralidade;
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¢ andlise linguistica/semiotica;
e leitura/escuta e producédo de texto.

Pretendemos assim garantir que as atividades de leitura e escrita perpassem por
todas as areas de conhecimento. Essa articulacao e integracdo norteiam a acéo didatica
do professor, para que seja propositiva no que precisa ser ensinado e apreendido pelas
criancas no processo de apropriacdo do conhecimento.

O ciclo de alfabetizacdo deve assegurar:

| - A alfabetizac&o e o letramento;

Il - A capacidade de pensar, escrever e comunicar-se com propriedade,
desenvolvendo as diversas formas de expresséao, linguistica, corporal e artistica,
introduzindo o aluno no dominio da Lingua Portuguesa, das operacdes Matematicas,
da Literatura, da Musica e demais Artes e da Educacéo Fisica.

[l - A descoberta e o fortalecimento dos “tracos de personalidade”, habilidades nao
cognitivas, fatores fundamentais para a formacédo do aluno como pessoa que vao
caracterizando sua singularidade e que irdo favorecer o bom desempenho na escola,
no trabalho e na vida.

Ressaltamos que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a pratica de
linguagem Andlise Linguistica/Semibtica (normatividade/textualidade/discursividade), que
aborda a apropriacdo do sistema de escrita alfabético e o aprendizado de algumas normas
ortogréficas sdo a centralidade do processo de alfabetizacdo. Ressaltamos ainda nesse
ciclo, os objetos de conhecimento e habilidades apresentados em cada componente
curricular € que possibilitardo a apropriagdo dos conhecimentos necessarios para a
consolidagcédo do processo de alfabetizacdo das criancas. Amplia-se assim o conceito de

alfabetizacdo, sendo:

alfabetizacdo matematica;

alfabetizacao historica,

alfabetizacdo geografica;

alfabetizacao artistica;

alfabetizacao corporal;

alfabetizacao cientifica.
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Na nossa instituicAo, em consonancia com as orientacbes legais, a lingua
portuguesa ira perpassar todos os componentes curriculares. Ao final do segundo ano,
esperamos gue as nossas criangas:

e dominem o sistema de escrita alfabético;

e aprendam a segmentar as palavras nas frases;

e usem pontuacao em textos;

e ja tenham aprendido algumas normas ortograficas como o uso de letras
maiusculas e mindsculas;

e seja garantido as criancas o aprendizado da leitura como pratica social.

No ciclo da alfabetizacdo ndo pode haver quebra de continuidade, ndo sendo
admitida retencéo durante sua execuc¢ao. Ao findar o ciclo, a nossa equipe devera:

a) Avaliar se o processo de alfabetizagdo e letramento foi exitoso e, havendo
lacunas, procurar recupera-las no tempo e formas que julgar mais adequadas para que a
aprendizagem aconteca;

b) Elaborar, em relatorio conclusivo do ciclo de alfabetizacdo, a ser anexado ao
histérico de cada aluno, dossié que indica os pontos positivos e as fragilidades no
desenvolvimento intelectual e comportamental do aluno, instrumento orientador para as
acOes pedagdgicas a serem desenvolvidas a partir da concluséo do ciclo de alfabetizacéo.

O Ensino Fundamental serd ministrado utilizando-se a progressdo continuada
regular por anos e serd ministrado em Lingua Portuguesa. O Ensino Fundamental, em
nossa instituicdo, utilizara como ferramenta a iniciacéo digital, a aproximacédo ao uso das
inovacdes tecnoldgicas e da comunicacao virtual.

O IPE — Centro trabalhara nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com uma
estrutura da Proposta Curricular, consonante com a Resolu¢cdo CEE N.03/2018 e com a
Base Nacional Comum Curricular-BNCC, onde os conteudos se articulam em quatro areas
de conhecimento, além do Ensino Religioso, sendo:

| - Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e
Educacao Fisica;

Il - Matematica e suas Tecnologias;

lIl - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Ciéncias;

IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Histéria, Geografia;

V — Ensino Religioso.
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Todos os componentes curriculares deverao trabalhar habilidades de leitura e escrita
por meio de competéncias especificas como:

e Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcéo de identidade de seus usuarios e da comunidade a que pertencem;
e Compreender o fenbmeno da variacgao linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos;
e Analisar informacfes, argumentos e opiniées manifestados e interacdes sociais e
nos meio de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
conteudos discriminatério que ferem direitos humanos e ambientais;
e Mobilizar praticas de cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao

e producdo), aprender a refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

7.5 Sobre as areas de conhecimento

7.5.1- Linguagens e suas tecnologias

A area de Linguagens é composta pelos componentes curriculares: Arte, Educacao
Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. A linguagem é concebida como uma producéo
humana e constitui-se como uma pratica social, uma forma de interacdo humana, de
producdo de sentidos, de formac&o de identidades. Ao aprender a ler e a escrever, 0
estudante ampliara a possibilidade de obter mais conhecimentos em diferentes areas e
componentes curriculares, por inserir-se na cultura letrada e participar de variadas

atividades com mais autonomia e protagonismo.
7.5.1.1 Arte
A BNCC aponta as artes, em geral, como experiéncias que ampliam a percepcao de

nos mesmos, dos outros e da vida ao possibilitar, por meio da expressao de sentimentos e

emocdes e da comunicacdo de pensamentos e ideias, 0s discursos poéticos, politicos,
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ideoldgicos, cientificos, religiosos, por exemplo, velados e desvelados nas representacées

artisticas, com as quais interagimos e/ou produzimos na escola e fora dela.

7.5.1. 2 Educacao Fisica

Consonantes com o DC-GO compreendemos que o componente curricular de
Educacéo Fisica devera introduzir e integrar o aluno na cultura corporal alinhada aos
objetivos educacionais, facilitando e promovendo a educacdo do corpo e movimento para
a diversidade, formando o cidadao que vai reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-

o para usufruir dos jogos, dos esportes, das dancas, das lutas e das ginasticas.

7.5.1. 3Lingua Portuguesa

O componente Lingua Portuguesa diz respeito as praticas de linguagem
contemporaneas, as quais envolvem novos géneros, textos multissemioticos e
multimidiaticos, bem como formas diversificadas de produzir, organizar, replicar,
disponibilizar e interagir.

O componente Lingua Portuguesa nos anos iniciais ressignifica praticas de
linguagem, como oralidade e escrita, iniciadas na Educacgdo Infantii no campo de
experiéncia Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagédo, ampliando as vivéncias por meio de
outros campos de atuacado e praticas de linguagem. As aprendizagens, nesse campo de
experiéncia, tém como finalidade ampliar o universo da cultura da escrita e, ainda,
desenvolver a oralidade em diferentes situa¢cées. Nos anos finais continuam o percurso,
iniciado na Educacéo Infantil e ampliado nos anos iniciais, de modo a possibilitar aos
estudantes a experimentacao de diferentes praticas, com criticidade e autonomia.

O ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa tém como finalidade a formacéao de
estudantes criticos e reflexivos, capazes de fazer uso da lingua e de diferentes linguagens
em diversas atividades humanas. O componente curricular de Lingua Portuguesa deve
garantir ao aluno o desenvolvimento de dez competéncias especificas até o final do Ensino

Fundamental.
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A BNCC aponta para o trabalho com a Lingua Portuguesa a partir dos campos de

atuacao. Estes sédo entendidos como contextos de producédo dos diversos géneros, sendo:

ORGANIZACAO DOS CAMPOS DE ATUACAO DE ACORDO COM A BNCC

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario

Campo das préticas de estudo e | Campo das préaticas de estudo e pesquisa

pesquisa

Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida publica

Fonte: BNCC, 2017, p. 82

7.5.1. 4 Lingua Inglesa

O estudo da lingua inglesa permite outras formas de engajamento e participacdo na
sociedade contemporanea, por meio do acesso a novos conhecimentos, mas, para que isso
ocorra, faz-se necessario um aprendizado consciente e critico em que as dimensdes
pedagdgicas e politicas estejam interligadas.

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) amplia o ensino de Inglés para os anos
iniciais, construindo unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades para essa
etapa.

Esse componente curricular esta estruturado pelos eixos: Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos linguisticos e Dimenséo intercultural, que estéo intrinsecamente ligados
nas praticas sociais de usos da lingua. O aprendizado de lingua inglesa devera promover
reflexdes sobre as relacdes entre lingua, identidade e cultura, como também o
desenvolvimento de competéncias interculturais.

O ensino de lingua inglesa nos anos finais € pautado em atividades significativas. A

aprendizagem de Lingua Inglesa tem como objetivo ampliar os saberes dos estudantes, de
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forma a permitir que compreendam melhor a realidade em que se encontram inseridos,
explicitem suas contradi¢des e indiquem possibilidades de superacdo. Nessa fase, 0 ensino
de lingua inglesa permite ao aluno uma expanséao e qualificacdo sobre suas capacidades
de andlise, argumentacgdo e sistematizacdo sobre questdes sociais, culturais, historicas e
ambientais.

7.6 Competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental (Fonte:
BNCC, 2017, p.63.)

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica, social e cultural,
de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expresséo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas préaticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacao na vida social e colaborar para a construcao de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes
ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de préticas diversificadas,
individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacg&o e comunicacgao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,

resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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7.2 - Matematica e suas tecnologias

A Matematica é uma ciéncia viva que contribui para solucionar problemas cientificos
e tecnologicos, bem como alicercar descobertas e construcdes realizadas pelo e para o ser
humano. E uma ciéncia imprescindivel para a compreens&o dos aspectos sociais, culturais
e locais que caracterizam uma sociedade.
A Matematica apresentada no DC-GO traz habilidades permeadas com conceitos,

procedimentos e processos, tais como:

e a linguagem matematica: é instrumento imprescindivel para a formacgédo do aluno

pois o habilita a compreender, analisar e avaliar melhor os problemas existentes, a fim

de que este seja capaz de elaborar propostas de intervencéo criativas e inovadoras,

no contexto da grande diversidade de informacdes que a era digital proporciona.

e 0 letramento matematico: que é a capacidade de entender e saber aplicar as

préaticas de leitura, escrita matematica e habilidades especificas da matemética para

resolver problemas no ambito das préticas sociais.

e a resolucédo de problemas: é uma abordagem que prioriza 0 desenvolvimento de

projetos com situacdes de matematica. Consiste em atividades que desenvolvam o

raciocinio, a comunicacao e a elaboracdo de modelos matematicos, que evidenciam,

sobretudo, o carater integrador da Matemética.

e a modelagem matematica: € estratégia de ensino e aprendizagem que propde

situacdes-problema ligadas ao mundo real, as quais ja possuem respostas

consolidadas.

e a investigacdo matematica: possibilita ao aluno perceber a integracdo dos

conhecimentos, a partir de sua vivéncia, para um posicionamento dinamico e produtor

de efeito transformador em seu meio social.

7.2.1 Competéncias especificas de Mateméatica para o Ensino Fundamental

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e

preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma ciéncia
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viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construgdes, inclusive com impactos ho mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio I6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na
busca de solucdes.

4. Fazer observacgfes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las, critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. sintetizar conclus@es, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para
descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando
a diversidade de opini6es de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solu¢Bes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na
discussdo de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e

aprendendo com eles.

7.3 - A &rea das Ciéncias da Natureza
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As Ciéncias da Natureza constituem a area de conhecimento que possui um olhar
articulado de diversos campos do saber, tais como Geografia, Biologia, Fisica e Quimica,
favorecendo o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da
histéria e a aproximacao gradativa aos principais processos, préaticas e procedimentos da
investigacdo cientifica. Seu principal compromisso € o desenvolvimento do letramento
cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo natural, social
e tecnoldgico, e também transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias.

Nos anos iniciais, 0s estudantes ja se envolvem com uma série de objetos, materiais
e fenbmenos em sua vivéncia diaria e na relacgdo com o entorno. Nos anos finais, a
ampliacdo da relacdo dos jovens com o ambiente possibilita que se estenda a exploragéao
dos fenbmenos relacionados aos materiais e a energia no ambito do sistema produtivo e
no seu impacto na qualidade ambiental.

Pretende-se que ao terminarem o Ensino Fundamental, nossos alunos estejam aptos

e Compreender a organizacao e o funcionamento do seu corpo;

e Interpretar as modificaces fisicas e emocionais que acompanham a adolescéncia,
reconhecendo o impacto que elas podem ter na autoestima e na seguranca de seu
préprio corpo;

e Assumir o0 protagonismo na escolha de posicionamentos que representem o
autocuidado e respeito com o outro, especificamente quanto ao cuidado integral a
saude fisica, mental, sexual e reprodutiva;

e Serem capazes de compreender o papel do Estado e das politicas publicas no
desenvolvimento de condi¢cbes propicias a saude, como campanhas de vacinacao,
programas de atendimento a saude da familia e da comunidade, investimento em

pesquisa, campanhas de esclarecimento sobre doencgas e vetores.

7.3.1 Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o

conhecimento cientifico como provisoério, cultural e historico.
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2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questbes cientificas, tecnologicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos
ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relacdes que
se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solucdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagfes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia
e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental
e o0 respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e
de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se
na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisfes frente a questdes cientifico-tecnologicas e socioambientais
e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,

sustentaveis e solidarios.

7.4 - A &rea das Ciéncias Humanas
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A area de Ciéncias Humanas é composta pelos componentes curriculares Geografia
e Histéria desde os anos iniciais. Tera como foco a formacdo de um cidadao integral e o
desenvolvimento do raciocinio espago-temporal, contextualizando sempre a relagéo sujeito,
espaco e tempo, com énfase na necessidade de compreenséo das relagdes sociais em sua
maior complexidade, contendo as dimensodes intelectuais e afetivas, baseadas no respeito,
acolhimento, singularidade e diversidades espaciais e temporais, enquanto partes

integrantes da formacgéo basica do cidadéo.

7.4.1 Componente Curricular Geografia

E uma ciéncia que analisa 0 espaco geografico, em suas varias escalas, partindo do
local de vivéncia do estudante até a escala global, sendo responsavel por propiciar que ele
desenvolva a leitura espacial, a observacao, compreenséao e analise das relacdes humanas
e das atividades humanas no espaco, utilizando como conceitos-chaves: paisagens,
territérios, territorialidades, regibes, redes, deslocamentos espaciais, sociedades,
representacdes cartograficas, fenbmenos socioambientais, natureza e outros, propiciando
o desenvolvimento da alfabetizacdo geogréfica e cartografica e do raciocinio geografico,

contribuindo, assim, com a formacéo do cidadao critico.

7.4.2 Componente Curricular Histéria

E uma ciéncia que analisa o tempo, em suas varias idades e periodos cronolégicos.
Sendo assim, 0 seu objeto de estudo é a relacdo do presente com o passado no decorrer
do tempo histérico das sociedades. E suas principais categorias e conceitos de andlise séo:
identidades, culturas, diferencas, rupturas, permanéncias, continuidades,
descontinuidades, memorias, tradicdes, simbologias, movimentos, processos, documentos,
fontes dentre outros, propiciando o desenvolvimento da alfabetizacéo histérica e social e
do raciocinio temporal, contribuindo, assim, com a formacdo do cidaddo autdbnomo e

integral.

7.5 Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental:
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1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional,
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagcbes de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar
diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervengédo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢des que contribuam para a
transformacao espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas
da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e davidas com relagdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, Nno mesmo espaco e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos
variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados
para o bem comum e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréafica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracao,

simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexao.
7.6 Orientagf8es complementares para o Ensino Fundamental
O Ensino Religioso, é de oferta obrigatéria, assegurado o respeito as diversas

culturas e religibes e as outras de expressdo do fenbmeno religioso. O Instituto

Presbiteriano de Educagéo — Centro é de cunho confessional, na doutrina presbiteriana. O
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ensino de Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias na formacdo do povo brasileiro, especialmente as matrizes indigena, africana e
europeia. A Educacgédo Fisica € componente obrigatério do curriculo, sendo facultativa ao
educando apenas nas circunstancias previstas na Lei de Diretrizes e Bases Nacionais -
LDB. O ensino da Histéria e Culturas Indigena e Afro-brasileira estdo presentes nos
conteudos desenvolvidos no ambito de todos os componentes curriculares, especialmente
no ensino de Arte, Histéria, Lingua Portuguesa, Geografia e Cultura Religiosa, assegurando
0 conhecimento e o reconhecimento da cultura desses povos na formagao e constituicao
da Nacdo, ampliando o leque de referéncias culturais do educando, contribuindo para
concepc¢des de mundo e construcdo de identidades mais plurais e solidarias.

Elaboramos a nossa PPP com vistas a despertar o interesse do aluno e motiva-lo,
trabalhando os aspectos cognitivos a partir dos problemas da realidade, de grandes eixos
articuladores do conhecimento, de projetos interdisciplinares, de propostas ordenadas em
torno de conceitos-chave, de eventos que requerem multiplas leituras e diferentes olhares

cientificos e culturais. Sao principios que orientam a organiza¢ao curricular e sua execucao:
a) A contextualizacao e problematizacao dos conhecimentos;
b) Ainter e a transdisciplinaridade;
C) O didlogo e a diversidade entre os saberes, a vida real e as rela¢es sociais;

d) O dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem as atuais relacées
de producéo.
No IPE — Unidade Centro, a inovacdo tecnoldgica e as tecnologias constituem

ferramentas pedagdgicas que devem interagir e estar presentes nos componentes curriculares.
8. AS METODOLOGIAS ATIVAS NO TRABALHO COM AS CRIANCAS/ALUNOS

Segundo Moran (2014), as metodologias precisam acompanhar o0s objetivos
pretendidos. Se queremos que as nossas criangas e 0s alunos sejam proativos, precisamos
adotar metodologias em que as criangas e 0s alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar

inimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
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Nas metodologias ativas a crianca é colocada na centralidade da producdo do seu
conhecimento, ela experiéncia, produz, se torna protagonista nesse processo. As
metodologias ativas apresentam algumas caracteristicas, a saber:

e Participacao ativa das criancas e dos alunos no contexto de sua aprendizagem;

e Percepcdo do papel do professor como facilitador efetivo e mediador do
conhecimento;

¢ Atividades em linguagem mais proxima das criangas e dos alunos;

e Boas praticas de integracdo das TIC na educacao.

Nossa equipe trabalhara com algumas metodologias ativas como:

e A sala de aula invertida, nas quais as criancas e os alunos ja vém para a sala de
aula/atividades com um certo conhecimento prévio sobre o assunto a ser abordado
(sugerido/divulgado com antecedéncia);

e Os projetos, a proposta € levar para a sala de aula problemas e desafios e oferecer
meios para que eles sejam resolvidos;

¢ A metodologia colaborativa, em que as/os criancas/alunos sdo motivadas a debater

e a trocar informacdes sobre determinados assuntos/tematicas.

9. A AVALIACAO DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A avaliacdo dos educandos do Ensino Fundamental Anos iniciais e Finais, a ser
realizada pelos professores e pela equipe diretiva como parte integrante da proposta
curricular e de implementacéao do curriculo, é redimensionadora da acdo pedagdgica e deve
assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e
diagndstica, com vistas a:

a.identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas de
ensino;

b.subsidiar decisdes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo com
as necessidades dos educandos;

c. criar condicbes de intervir de modo imediato e a mais longo prazo para sanar
dificuldades e redirecionar o trabalho docente;

d. manter a familia informada sobre o desempenho dos educandos;
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e.reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados de avaliacao,
inclusive em instancias superiores a instituicdo, revendo procedimentos sempre que
as reivindicagdes forem procedentes.

Para qualificar o processo avaliativo a nossa equipe de profissionais utiliza varios
instrumentos e procedimentos de acordo com cada componente curricular como por
exemplo na area da Lingua Portuguesa, tais como a Observacao, Ficha Literaria, Ficha de
Leitura, Atividades Avaliativas objetivas e subjetivas, Avaliacdo da Competéncia,
Habilidade e Atitude, dentre outros, tendo em conta a sua adequacéo a faixa etaria e as
caracteristicas de desenvolvimento do educando, fazendo prevalecer os aspectos
gualitativos da aprendizagem do aluno sobre os quantitativos, bem como os resultados ao
longo do periodo sobre as eventuais provas finais, tal como determina a alinea "a" do inciso
V do art. 24 da Lei n°® 9.394/96. Também seré assegurado tempos e espacos diversos para
gue os alunos com menor rendimento escolar recebam atendimento ao longo do ano.

Estéo previstos periodos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
como determina a Lei de Diretrizes e Bases, inclusive para os alunos com frequéncia
insuficiente tentamos a recuperacao evitando, sempre que possivel, a retencao por faltas.

Elencamos alguns critérios comuns as formas de avaliacdo do Ensino Fundamental,
sendo:

I.A avaliacdo discente € acdo diagnéstica que visa a melhoria da aprendizagem do
aluno e do ato docente, bem como a atualizacdo constante dos processos
educacionais da escola;

II.A avaliacdo do desempenho do aluno deve ser continua, cumulativa, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;

[ll.LA verificacdo da aprendizagem é instrumento decisivo para aceleracdo de estudos
dos alunos com atraso escolar ou para aplicagdo do processo de
classificacao/reclassificacao;

IV.O aproveitamento dos estudos, dos conhecimentos e das experiéncias adquiridas no
trabalho e na vida, de maneira formal e informal, deve ser consequéncia de processo
avaliativo;

V.A avaliacdo deve ser adaptada as capacidades e limitacdes fisicas ou psicossociais
de cada aluno, a prova escrita ndo sendo a uUnica modalidade de avaliacdo de

desempenho, tendo a nossa instituicdo a total liberdade de optar por instrumentos
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outros que valorizem a oralidade, a criatividade, o protagonismo e modalidades de
comunicacdo mais adequadas as condi¢des do educando;

VI.A recuperacgao da aprendizagem deve ser efetuada de imediato no momento em que
for detectada, de preferéncia no Conselho de Classe realizado a cada bimestre, e
exige acompanhamento individual do desempenho do aluno, recorrendo a processos
de recuperacao personalizada, especial, durante todo o periodo letivo, em sala, no
turno e/ou no contra turno ou com programas especialis;

VII.A avaliagdo dos alunos submetidos a tratamento de saude fisica e psicologica deve
ser personalizada, adequada as limitacbes que apresentam, observadas as
prescricbes e recomendacfes dos profissionais de saude que lhes prestam
atendimento e devendo a escola alertar a familia quando for necessaria a orientacédo
destes profissionais;

VIII.O aluno, em caso de retencéo, tera assegurado o aproveitamento de componentes

curriculares em que houve aprovacao.

10.0 CONSELHO DE CLASSE NO ENSINO FUNDAMENTAL

O Conselho de Classe tem a funcao de avaliar o processo de aprendizagem de cada
educando, bem como as condicbes em que a aprendizagem se realiza na instituicdo, ao
final de cada trimestre.

O Conselho de Classe, em suas reunides, deve realizar amplo debate sobre o
processo pedagogico, 0 ensino ministrado, a aprendizagem, a avaliacao e a recuperacao
paralela, desenvolvidos ao longo de seu curso, promovendo, quando for o caso, mudancas
e adaptacOes que se fizerem necessarias na Proposta Politico Pedagdgica e no Regimento,
com vistas ao seu aprimoramento durante o semestre subsequente.

O professor, no Conselho de Classe, também avalia sua préatica pedagdgica,
analisando sua metodologia de ensino, buscando sempre informa¢cdes necessarias que
auxiliem o conhecimento, mas também o sucesso do mesmo, pois visa inovacao de
metodologias como o aprimoramento do apoio pedagogico ao aluno que apresentou

alguma dificuldade, o mesmo acontece a cada final de trimestre.
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10.1 As finalidades do Conselho de Classe

a.acompanhar e avaliar o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos;
b.analisar e acompanhar o processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos
alunos, relacionando-o aa competéncias e as habilidades da Organizacéo Curricular
com o planejamento pedagdgico, sugerindo procedimentos direcionados para
melhoria do processo de ensino-aprendizagem;

c. propor agbes para melhoria do desenvolvimento e aprendizagem das alunos,
relacionamento educador/aluno e integracdo dos alunos nas turmas;

d. apreciar os resultados das diversas atividades proporcionadas aos alunos;

e.emitir parecer didatico-pedagdgico sobre ensino—aprendizagem, atendendo a
solicitacdo da Direcao e da Coordenacao Pedagdgica;

f. possibilitar a troca de experiéncia entre os participantes.

O Conselho de Classe, ao final de cada semestre letivo, deve realizar amplo debate
sobre o processo pedagogico, as metodologias trabalhadas, a aprendizagem, a avaliacdo
e a recuperacao paralela, desenvolvidos ao longo de seu curso, promovendo, quando for o
caso, mudancas e adaptacdes que se fizerem necessérias na Proposta Politico Pedagogica
e no Regimento.

As decisbes do Conselho de Classe, quando tomadas no exercicio legal de sua
atuacdo e no respeito as normas educacionais, podem ser revisadas ou modificadas por
ele mesmo, mediante recurso interposto pelo interessado ou por seu representante legal,
no prazo estabelecido no Regimento, nunca inferior a 5 (cinco) dias. Das decisbes do
Conselho de Classe cabe recurso, em ultima instancia, ao Conselho Estadual de Educacéo
de Goias, que podera revoga-las, no todo ou em parte, podendo determinar atos a serem
revistos ou praticados novamente.

As conclusbes do Conselho de Classe devem ser fielmente documentadas,
circunstanciadas, anotadas em seu inteiro teor, em ata lida por todos os membros e por
eles assinada, dando-se ciéncia de seu inteiro teor a todos 0s participantes no prazo de 5
(cinco) dias, contados a partir de sua realizagéo.

Na avaliacdo, o Conselho de Classe devera obrigatoriamente analisar o
desempenho global do aluno, o processo progressivo de seu desempenho e dos resultados

finais por ele obtidos durante o periodo letivo no conjunto dos componentes curriculares e
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relevar as condi¢cGes peculiares fisicas e psicolégicas de alunos em tratamento de saude

ou em situacoes de instabilidade ou fragilidades.

11.AS POLITICAS DE CONVIVENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

As politicas de convivéncia se referem ao conjunto de diretrizes e orientacdes que
regem as relagbes entre 0s sujeitos e agentes do processo educativo na unidade
educacional, indicando os principios referentes aos direitos, aos deveres e aos limites e as
penalidades dos educandos, dos docentes, dos gestores e dos pais, bem como as acfes
pedagdgicas de mediacao e solucdo de conflitos e as vias recursais cabiveis em caso de
transgressdo apurados em procedimento que respeite o Direito a Ampla Defesa e o
Contraditorio.

A aplicacéo das normas disciplinares na nossa instituicao tem por base a mediacao,
a solucéo de conflitos e o acolhimento e ndo na exclusao, transformando sempre a punicao
ou penalidade, se houver, em ato educativo pedagdgico.

Os procedimentos disciplinares serdo sempre documentados e comunicados a
familia, estes vao da orientacdo pedagdgica, a adverténcia, a suspensédo da sala de aula
em momentos especificos e temporarios e a transferéncia, em casos excepcionais a outra
unidade escolar que garanta ao educando o direito de aprender significativamente:

I.A adverténcia deve ser efetuada oralmente ao aluno e por escrito a familia, dando
conhecimento dos fatos e das providencias tomadas pela instituicao;

II.LA suspensao implica em afastamento do aluno da sala de aula, em momento
especificos e temporérios, cumprindo tarefas escolares, atividades de pesquisa ou
elaboracao de trabalhos dentro do espaco escolar e sob orientacdo docente.

IlI.A transferéncia para outra unidade, se nao for pedido pelo aluno ou pelos pais, sera
realizada somente nos casos em que o Conselho de Classe:
a.Comprovarem a inadaptacdo do educando a Proposta Politico Pedagodgica e ao
Regimento dessa instituicdo, demonstrando que foram adotadas todas as medidas
possiveis para que esta adaptacdo acontecesse;
b.Demonstrarem que a medida é indicada como alternativa para o melhor

desenvolvimento educacional do educando;
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c.Avaliarem que a medida é recomendada para a seguranca fisica, emocional e
psiquica do educando, dos colegas e dos docentes.

A transferéncia, respeitando os limites e procedimentos aqui estabelecidos, devera
ser realizada ap6s comunicagéo formal ao educando e sua familia, a mantenedora dessa
instituicdo, a escola que o acolherd, cabendo recurso ao Conselho Estadual de Educacéo.
A transferéncia prevista nesse paragrafo, somente sera efetivada caso exista vaga em outra
escola, devendo ocorrer preferencialmente no periodo de férias e recessos, garantindo o
direito a realizacdo das avalia¢des do periodo letivo cursando na unidade onde o educando
estava matriculado.

Nesta instituicdo ndo praticamos a expulsdo do educando, pois compreendemos que

tal ato fere o Direito Publico Subjetivo a Educacéo.

12.A RECUPERACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

A recuperacao € compreendida por nossa equipe como parte integrante do processo
de aprendizagem e de producdo do conhecimento e deve ser entendida como intervencgao
continua e imediata por parte do professor e da instituicdo das atividades efetuadas nas
aulas e sua avaliacdo, monitorando se a aprendizagem aconteceu individualmente e
criando novas e diferenciadas situacfes de aprendizagem, a serem avaliadas.

Vasconcelos (2005) esclarece que alguns aspectos relativos a recuperacao de
estudos, enfatizando que essa pratica pedagdgica, mais do que uma estrutura da escola,
deve significar uma postura do professor no sentido de garantir a aprendizagem dos alunos.
E importante que a recuperacdo aconteca no préprio ato de ensinar, quando o professor, a
partir da analise dos erros, percebe a necessidade dos alunos. Caso ndo ocorra esta
recuperacdo, o professor estd se omitindo em sua tarefa primordial que é garantir a
aprendizagem.

A Recuperacdo sera realizada no decorrer do ano letivo. Ela visa superar as
dificuldades detectadas no processo ensino e aprendizagem, respeitando a diversidade de
caracteristicas e de necessidades do aluno.

As atividades de Recuperagdo serdo realizadas com carater preventivo e de
orientacao de estudos. As atividades de recuperacdo devem ocorrer sob forma de revisao

e recapitulacdo dos conteudos, avaliagbes, pesquisas, atividades individuais e em grupo,
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estudos e atividades programadas, dirigidas e orientadas especialmente para essa
finalidade.

O Sistema de Recuperacgédo no IPE — Unidade Centro acontece em varios momentos
e de diferentes formas: no cotidiano da sala de aula, por meio de atividades de reforgo com
tratamento didatico individualizado, trabalhos escritos, pesquisas e sinteses. Os alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem recebem tratamento especifico, por meio de
Projetos de Intervencdo Pedagdgica.

A Recuperacao sera continua e realizada ao longo do ano letivo para os casos de
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. Todas as atividades sao realizadas
em parceria entre os professores, coordenadora pedagogica e direcdo que analisardo e
verificardo a aprendizagem de cada aluno.

As avaliacdes de Recuperacdo serao somadas a média obtida no trimestre e devera
gerar nova meédia.

A Recuperacédo no IPE - Centro acontece da seguinte forma:

I.  Nos ambientes pedagdgicos, cabendo ao docente criar novas situacdes
desafiadoras e dar atendimento individualizado ao educando que dele necessitar,
por meio de atividades diversificadas;

II.  No contra turno, com plantdes de davidas nos diversos componentes curriculares;

lll.  Prevista na PPP e regulamentada no Regimento;

IV.  Concomitantemente as aulas ministradas e de forma continua, ao longo de todo o
periodo letivo;

V. Abrangendo as competéncias e habilidades do ano em que o aluno esta
matriculado;

VI. Sendo objeto de avaliagdo individual, a fim de verificar se a recuperagdo de

contelidos e a aprendizagem aconteceram.
12.1 Arecuperacao anual no Ensino Fundamental
A recuperagdo anual sera realizada no final do ano ou periodo letivo, esgotadas

todas as outras formas de recuperacdo ofertada, para os casos de baixo rendimento

escolar, utilizando-se da seguinte formula:
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MRF = MRA + MF
2

13.0 APROVEITAMENTO DOS ESTUDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Lei 9.394/96 dispde no Art. 47, paragrafo 2° que os alunos que tenham
extraordinério aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros
instrumentos de avaliacao especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderao
ter abreviada a duracao dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino.

O Aproveitamento de Estudos é o processo que a instituicdo adota, no uso de sua
autonomia, para reconhecer estudos e cursos como validos, mediante avaliacdo
documental e complementacao de estudos, quando considerados necessarios.

E de responsabilidade da equipe responsavel da instituicdo, fazer o registro da
deciséo, lavrada em ata, datada e assinada pela comissédo avaliadora e sera de imediato

lancada no histérico escolar do aluno.

14.0 AVANCO NO ENSINO FUNDAMENTAL

O Avanco € o processo legal, pelo qual o aluno, mediante verificacdo de
aprendizado, no decorrer do periodo letivo, € matriculado em série ou periodo mais
adiantado, por possuir grau de desenvolvimento e rendimento escolar superior ao exigido
na série que esta cursando.

A equipe do Instituto Presbiteriano de Educacao — Unidade Centro, assegurara aos
alunos portadores de altas habilidades e de superdotacdo, desde que documentalmente
comprovadas pelas instancias e profissionais competentes, o direito a avaliacdo que

favoreca a progresséo nos estudos e a devida certificacéo.
15.A ACELERAQAO NO ENSINO FUNDAMENTAL
A Aceleracdo é programa institucional “de dimensao coletiva” da unidade escolar,

previsto na PPP e no Regimento da instituicdo, destinado aos alunos com defasagem na

idade/série, visando a sua melhor adequacéo e a obtencéo de competéncias da educacao


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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basica em periodos mais céleres, por meio de uso de tempos, espacos e metodologias
educacionais apropriadas.

Serd assegurado aos alunos com altas habilidades e de superdotagéo, desde que
documentalmente comprovadas pelas instancias e profissionais competentes, o direito a

avaliacao que favoreca a progressao nos estudos e a devida certificacao.

16.A CLASSIFICACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Classificacdo € o processo legal mediante o qual o aluno € posicionado na
série/ano ou etapa a que faz jus, e pode ser feita em qualquer ano ou etapa, exceto a
primeiro ano do Ensino Fundamental, podendo ser:

a.Por promogédo, para alunos que cursaram com aproveitamento a serie ou fase
anterior na propria instituicao;

b.Por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas, de outros
sistemas de ensino ou vindos do exterior;

c. Independente de escolarizacdo anterior, mediante avaliagéo feita pela escola que
defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo
na série ou etapa adequada, conforme regulamentacdo do respectivo sistema de
ensino.

Nossa instituicdo assegurara aos alunos portadores de altas habilidades e de
superdotacao, desde que documentalmente comprovadas pelas instancias e profissionais
competentes, o direito a avaliacdo que favoreca a progressdo nos estudos e a devida

certificacao.

17.A RECLASSIFICACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Reclassificacdo € o processo legal mediante o qual o aluno é reposicionado em
ano ou etapa mais adiantada daquela indicada na seriagdo do seu histérico escolar, por
possuir competéncias mais avancadas e se aplica ao aluno ja inserido no processo de
escolarizagdo, sendo efetuada pela instituicdo no inicio do periodo letivo, excluido o

primeiro ano do Ensino Fundamental.
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Nosso instituto assegura aos alunos portadores com altas habilidades e de
superdotacao, desde que documentalmente comprovadas pelas instancias e profissionais
competentes, o direito a avaliacdo que favoreca a progressdo nos estudos e a devida
certificagéo.

18.A PROGRESSAO PARCIAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Progressao Parcial é a possibilidade, assegurada por lei, de o aluno ser promovido
para 0o ano seguinte, mesmo nado alcancando resultados satisfatérios em alguns
componentes curriculares do ano anterior. A progressao parcial consta na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, que em seu capitulo sobre a Educacao
Basica orienta: “nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, o
regimento escolar pode admitir formas de progressédo parcial, desde que preservada a
sequéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino”.

A progressao parcial € um instrumento do processo ensino/aprendizagem, a ser
necessariamente utilizado a partir da conclusao do Ciclo de Alfabetizacdo em todos 0s anos
da Educacdo Basica, exceto na Educacado Infantii e no Ciclo de Alfabetizacdo. Sua
frequéncia ndo se vincula aos dias do periodo letivo regular, podendo ser desenvolvida com
encontros periddicos por meio de estudo orientado, em dias e horarios compativeis para a
instituicdo e para o educando. A progressao parcial deve ser efetuada em, no maximo, dois
componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular, sendo que este limite ndo
se aplica a parte diversificada.

A forma e as regras de aplicacdo da Progressédo Parcial é decisdo devidamente
motivada e fundamentada do Conselho de Classe a que o educando pertence, cabendo a
instituicdo definir os contetidos a serem recuperados, o programa de estudos, 0s tempos
de execucdo, a escolha dos professores, a forma de acompanhamento do educando, a
homologacéo do resultado final e seu lancamento no histérico escolar do aluno.

No ato da matricula do aluno, a equipe diretiva da instituicdo deve dar ciéncia a
familia de que a Progresséo Parcial deve ser realizada durante o ano letivo. Sua realizagéo
deve ser precedida de uma proposta oficial de programa de estudo, com ciéncia ao aluno
e a familia, a eles apresentada pela instituicdo, definindo metodologia, prazo de execucédo

e acompanhamento, e formas de avaliacdo, com documentacédo em ata.
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O Regime de Progresséao Parcial pode ser realizado a partir da conclusao do periodo
letivo em que o aluno ficou de progressao, devendo ser concluido antes ou durante o
periodo letivo imediatamente posterior, preferencialmente na escola onde estiver
matriculado. No cumprimento do programa de estudos a instituicdo podera exigir do aluno
momentos de acompanhamento individual de frequéncia obrigatéria, a ser registrada pelo
professor que o orientard presencialmente. Esta carga horaria, a ser cumprida
presencialmente na instituicdo, serd definida de acordo com as necessidades apontadas
no programa de estudos, ndo estando atrelada a mesma carga horaria regular do
componente curricular.

A instituicdo podera oferecer este acompanhamento presencial destinado a
Progresséo Parcial para um aluno ou para grupos de educandos considerando o melhor
atendimento e a organizacao administrativa e pedagoégica do IPE — Unidade Centro. A etapa
de progressédo parcial terminarda quando houver avaliacdo positiva da aprendizagem do

aluno nos componentes curriculares em que estava reprovado.

19. TEMAS CONTEMPORANEOS E DIVERSIDADES

A instituicio em pauta trabalhara no decorrer do ano letivo temaéticas
contemporaneas visando a pratica inclusiva para legitimar o direito: “a educagao com
qualidade para todos e todas”, conforme garante o Art. 26° da Declaragdo Mundial dos
Direitos Humanos (1948), o Art. 205° da Constituicao Brasileira (1988) e o Art. 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (1996), como:

e Educacéao Inclusiva;
e Educacéao de Criancas e Adolescentes com distor¢éo de Idade-Ano;
e Educacdo Ambiental;
e Educacao no Transito;
e Educacéo Fiscal e Financeira;
e Educacdao Politica e Eleitoral;
e Educacéao Alimentar e Nutricional;
e Educacdo em Comunidades de Migrantes Internacionais.
Essas tematicas serdo abordadas em formato de projetos ou de forma transversal

nos diversos componentes curriculares do Ensino Fundamental.
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20.A ORGANIZACAO CURRICULAR NA ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL

A identidade da Educacéao Infantil foi reafirmada na BNCC, que utilizou as DCNEI
(BRASIL, 2009), como principal referéncia por serem de carater mandatério e
representarem os consensos tedricos construidos no pais nas duas ultimas décadas. Essas
Diretrizes apresentam principios, fundamentos e procedimentos que tem como perspectiva
a crianga como centro do planejamento curricular (BRASIL, 2009, 7 artigo 4°), o que
significa afirmar que ela € um sujeito de direitos e histérico, que se expressa por meio de
diferentes linguagens num periodo peculiar da vida, a infancia.

Segundo o Documento Curricular da Educagao Infantil para a Rede Municipal de
Goiania, a compreensdo do que é ser uma crian¢a, hum determinado contexto histérico,
social, econémico e politico, pressupde que o(a) professor(a) reconheca e identifique a
I6gica, o pensamento, a acdo da crianca, para dai, em articulacdo com o que é expresso
em termos legais, planejar quais praticas pedagdgicas serdao desenvolvidas com e para ela.
Em consonancia com essa compreensédo do que € ser crianga, as DCNEI definem que o
curriculo da Educacdo Infantil deve considerar dois aspectos, em igual medida e
importancia, 0 que a crianca traz e apresenta de seus contextos e experiéncias e 0s
conhecimentos que foram produzidos e sistematizados pela humanidade ao longo do
tempo.

Para a organizacdo pedagogica da Educacao Infantil, nossa equipe considerou:

e 0s eixos: interacdes e brincadeira (ludicidade);

e 0s principios éticos, politicos e estéticos e a indissociabilidade entre o cuidar e
educar;

e a crianca como ser integral que se relaciona com o mundo a partir do seu corpo em
vivéncias concretas com diferentes parceiros e em distintas linguagens;

¢ aselecdo de saberes e conhecimentos socialmente significativos e contextualmente
relevantes ;

e as instituicdo de Educacéo Infantil como contextos de promocao da equidade de
oportunidades de acesso a pluralidade de bens culturais.

e 0 curriculo como constitutivo das subjetividades humanas.
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A BNCC apresenta uma organizacao curricular para a Educacao Infantil, com dois
elementos fundamentais — os direitos de aprendizagens e desenvolvimento e os campos
de experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento. Os
direitos de aprendizagens e desenvolvimento se configuram nos modos préprios pelos
guais as criancgas se apropriam do mundo, constroem conhecimentos e produzem sentidos,

sdo eles:

CONVIVER

BRINCAR

CONHECER-SE
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e Conviver - Democraticamente com outras criangas e adultos utilizando e

e produzindo diversas linguagens, ampliando gradativamente o conhecimento, o
relacionamento e o respeito a natureza, a cultura, a sociedade e as singularidades e
diferencas entre as pessoas.

e Brincar - Cotidianamente de diversas formas e com diferentes parceiros,
interagindo e recriando a cultura infantil, acessando o patrimoénio cultural, social e
cientifico e ampliando suas capacidades emocionais, motoras, cognitivas e
relacionais.

e Participar — Com protagonismo de todo o processo educacional vivido na
instituicdo de educacéo infantil, tanto nas atividades recorrentes da vida cotidiana
como na realizagdo e avaliacdo das atividades propostas, na escolha das
brincadeiras, dos materiais, dos ambientes etc., apropriando-se ativamente de
praticas sociais, linguagens e conhecimentos de sua cultura.

e Explorar - Movimentos e gestos, sons, palavras, historias, linguagens artisticas,
materiais, objetos, elementos da natureza e do ambiente urbano e do campo,

interagindo com o repertorio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico.

e Comunicar - Por meio de diferentes linguagens, opiniées, sentimentos e desejos,
pedidos de ajuda, narrativas de experiéncias, registro de vivencias, etc.
e Conhecer-se — Construir sua identidade pessoal e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento (género, religido, grupo
étnico racial, etc.) nas diversas interacdes e brincadeiras que vivencia na unidade de
Educacao Infantil.

Os direitos estabelecidos para a Educacao Infantil na BNCC (Brasil, 2017) foram definidos

a partir das DCNEI (Brasil, 2009) e considerou trés aspectos:

a. 0 reconhecimento das especificidades das criangas quanto aos seus modos proprios
deinteragir, conhecer, aprender e desenvolver;
b. a construcéo identitaria das criancas relacionada a necessidade de constituicdo de
novas formas de sociabilidade e de subjetividade, e;

c. 0s eixos do curriculo, as interagfes e as brincadeiras, estruturantes da pratica
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pedagdgica.

O arranjo curricular proposto na definicdo da BNCC para a Educacéao Infantil esta
fundamentado em experiéncias a serem oferecidas, preparadas, efetivadas com as
criancas, de forma a garantir esses direitos de aprendizagem das criancas. Na Educacéo
Infantil, em consonancia com as formas de pensar e agir no mundo que as criancas de até
cinco anos possuem, as Areas de Conhecimento da BNCC (Linguagens, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica) sdo rearticuladas em campos de

experiéncia.

20.1 Os Campos de Experiéncias no contexto da BNCC

A BNCC aponta que “Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular
gue acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdénio cultural”
(BRASIL, 2017, p.38).

A BNCC apresentou a organizagao curricular para a Educacéo Infantil a partir dos
cinco campos de experiéncias. Foi considerado também as diferentes areas de
conhecimento e seus objetos de estudo, os conhecimentos do patriménio da humanidade
— artisticos, culturais, ambientais, cientificos e tecnologicos — as praticas sociais, as
interacOes entre 0s sujeitos, num tempo e espaco de vida comum entre as criancas e
adultos.

Os campos de experiéncias, organizacdo interdisciplinar por exceléncia, devem
oferecer as criancas oportunidades de atribuir um sentido pessoal aos saberes e
conhecimentos que vdo sendo a ele articulados como uma rede e construidos na
complexidade e transversalidade dos patriménios da humanidade.

Alinhados a BNCC e demais documentos que foram elaborados a partir da base,
nossa instituicdo trabalhard em 2021 a partir dos Campos de Experiéncia, no sistema
bilingue, sendo a Lingua Portuguesa a primeira lingua, sendo:

e O Eu, o Outro e o Nés;
e Corpo, Gestos e Movimento;
e Tracos, Sons, Cores e Formas;

e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo;
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e Espacos, Tempos, Quantidades, Relacbes e Transformacoes.

20.2 Vivéncias e experiéncias no contexto dos campos de experiéncias

Consonantes com as DCNEIs, a BNCC aponta que a instituicdo educacional:

[...] ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas
no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas
propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens [...] (BRASIL, 2017, p.34).

Mello (2010, p. 333), ao estudar o conceito de vivéncia, na obra de Vygotsky, pontua:

A vivéncia € uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio,
aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta representado como eu vivencio
isso [...] Desta forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com a unido indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situagao representada
na vivéncia (Vygotsky, 1994:341).

As vivéncias sdo a unidade entre o afetivo e o cognitivo, 0 que integra as emoc¢oes
a cognicao de forma indissociavel, desempenhando um papel fundamental nos processos
de aprendizagens e desenvolvimento do ser humano. A crianga tem uma vivéncia quando
ela esta profundamente envolvida naquilo que esta fazendo, envolvida com o corpo, a
mente e a emocao.

As experiéncias, segundo Toassa (2011, p.40), € o precipitado das vivéncias, daquilo
gue atingiu o sujeito ao longo de sua histéria, as experiéncias se referem as vivéncias

acumuladas, por cada sujeito. A autora afirma que:

A experiéncia [...] no sentido de acimulo, de passagem qualitativa é tanto
poténcia como ato; realidade objetiva do meu ser, independente do encontro
imediato com o meio. Minha “experiéncia profissional”’, por exemplo, constituem
enquanto ser social; é um fato concreto e inaliendvel da minha existéncia como
individuo social ( TOASSA, 2019).

A experiéncia é aquilo que se acumula, que se prolonga, que se desdobra como uma
viagem, ou seja, é aquilo que fica, aquilo que nos passa, que nos acontece. Envolve a
capacidade de fazer refletir o modo como vivemos e as situagdes que enfrentamos. A troca
aberta com tudo aquilo que nos rodeia faz as experiéncias vividas provocarem

transformacdes no ambiente e também no proprio sujeito.
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20.2.1 Principios da experiéncia

e LUDICIDADE - como uma forma peculiar de as criancas descobrirem e construirem
sentidos; como um jeito de favorecer a crianga ao exercicio criador, a um espaco e
tempo para formulacdes de teoria provisorias.

e CONTINUIDADE - significa que toda experiéncia tanto toma algo das experiéncias
passadas quanto modifica, de algum modo, a qualidade das experiéncias que virao.
A continuidade implica condi¢cbes objetivas de tempo, para que as criangas possam
permanecer em seus percursos de investigacdo; de materiais em quantidade
suficiente para que cada crianca do grupo ndo seja constantemente interrompida e
com variedade ampliada para aumentar seu repertorio de negociacdes entre 0s
préprios materiais; de espaco, pois se faz necesséario garantir opcoes diversas de
atuacdes das criangas em um mesmo local, sem que as obrigue a permanecer todas
em uma mesma atividade por longos periodos de tempo; de grupo, pois ja se sabe
que as criangas conseguem atuar melhor quando estdo em pequenos grupos.

e SIGNIFICATIVIDADE - O carater ludico e continuo das experiéncias das criancas
abre um espaco para a producdo de significados pessoais, seja pelo prazer do ja-
vivido, caracteristico na atividade ludica, seja por germinar algo que esta embrionario
na crianga na continuidade de suas experiéncias. Os significados produzidos
envolvem a autoria, ndo sdo tomados de algum lugar pronto, mas construidos a partir
da experiéncia de cada sujeito no mundo; a eleicéo, ja que conhecer é esse estado
continuo de eleger algo, decidir; a provisoriedade, pois 0s significados produzidos néo

sdo rigidos, mas sao fruto daquilo que se pode compreender naquele momento.

20.3 Aprendizagens essenciais: 0s objetivos de aprendizagens e desenvolvimento

Os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento sdo apresentados pela BNCC
(BRASIL, 2017) de forma integrada e articulada a cada campo de experiéncias e “[...] se
referem as aprendizagens essenciais que as criancas tém direito de se apropriar ao longo
da Educagéo Infantil” (DC-GO, 2018, p.46). Se constituem em:

[...] agdes, pensamentos, atitudes e habilidades a serem desenvolvidas
pelas criangas a partir de situagbes de aprendizagens significativas planejadas
intencionalmente pelo (a) professor (a) e permeadas por sentidos, saberes e



63

conhecimentos de diferentes naturezas (DC-GO, 2018, p.46).

Coadunamos com o DC-GO, pois a crianga, ao experienciar e vivenciar, constroi
sentimento de pertencimento e de identificacdo na interacdo com o mundo. Nesse viés
compreendemos que o professor precisa observar atenta e sensivelmente, as diferentes
formas das criancas se expressarem como 0s choros, as falas, os gestos, os desenhos, as

pinturas, as esculturas, dentre outros.

21.AS INTERACOES E AS BRINCADEIRAS COMO EIXO DO TRABALHO COM AS
CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com o0 DC-GO e o DC - Goiania a convivéncia em grupo possibilita aos
sujeitos vivéncias e experiéncias que contribuirdo para o seu desenvolvimento pessoal, a
partir de descobertas de si mesmo, dos outros e do mundo. E por meio das e nas interacoes
com os diferentes grupos que a crianga se constitui sujeito social, estabelece relac¢des, cria
vinculos e aprende a se expressar e comunicar com 0 outro, amplia seus conceitos,
conhecimentos e culturas.

E por meio dos toques, dos olhares, dos gestos, da fala, da comunicac&o do adulto,
da mée ou de outras pessoas do seu convivio, que se dedicam a crianca que ela constituira
os primeiros significados sobre tudo que a cerca. E na relacdo com o outro que ela
aprendera a interpretar o mundo fisico e sociocultural do qual faz parte. Segundo as DCNEI
(2009, p.86):

Cada crianca apresenta um ritmo e uma forma prépria de colocar-se nos
relacionamentos e nas interacdes, de manifestar emocdes e curiosidade, e elabora
um modo proprio de agir nas diversas situa¢des que vivencia desde o nascimento
conforme experimenta sensagfes de desconforto ou de incerteza diante de
aspectos novos que lhe geram necessidades e desejos, e |he exigem novas
respostas. Assim, busca compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma
forma as significagbes que constrdi, modificando-as continuamente em cada

interac&o, seja com outro ser humano, seja com objetos (DCNEI, 2009).
“‘Enquanto brinca, a crianca amplia sua capacidade corporal, sua consciéncia do
outro, a percepgao de si mesmo como um ser social, a percepcao do espaco que o cerca
e de como pode explora-lo” (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p. 13).
O brincar, um dos direitos de aprendizagem posto na BNCC €, portanto, uma parte
fundamental da aprendizagem e desenvolvimento da crianga, momento em que ela exercita

todos os seus direitos e estabelece contato com os campos de experiéncia, como
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protagonista de seu desenvolvimento. Ao brincar a crianca aprende, experimenta o0 mundo,
exercita sua autonomia de acdo e criacdo. A brincadeira tem como objetivo principal a
exploragdo e a experiénciagdo, explora sentimentos e valores, desenvolve suas
habilidades, compartilham objetos, faz leitura de mundo a partir dos sentimentos em cada
brincadeira. A brincadeira possibilita a crianca criar, recriar, imitar, repensar, desenvolver-
se nos diversos aspectos.

A brincadeira ndo é uma atividade que acontece naturalmente, ela precisa de interacGes
diversificadas para ser aprendida e apropriada, porque, para brincar, a crianga necessita de um
amplo repertorio de vivéncias, pois é a partir das relacdes estabelecidas com o mundo fisico e
sociocultural que ela tem motivacao para brincar e retirar os contetdos das brincadeiras (Arce,
2013).

O brincar, segundo o DC-GO, é uma atividade humana criadora de aprendizagens
na infancia, em que a imaginacao, a fantasia e a realidade relacionam-se com o intuito de
produzir novas possibilidades de interpretacéo, de expressao e de acao pelos estudantes.
E por meio das vivéncias ludicas, com jogos, brincadeiras que envolvem cantar, desenhar,
recitar, que as criangas iniciam o processo de agenciamento social.

Compreendemos que tanto as interacbes quanto as brincadeiras, elementos
distintos entre si, mas interligados, precisam ser acdes intencionais e planejadas. Ao
professor, mediador e facilitador do processo, cabe planejar cada momento, bem como
exercer a observacao, a escuta atenta e os devidos registros do processo para que possa

propor as intervencdes e a ressignificacdo de sua acéo pedagdgica.

22.A ORGANIZACAO CURRICULAR A PARTIR DOS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Assegurados os objetivos da Educacao Infantil e direitos das criancas de 2 a 5 anos
de idade atendidas no IPE — Unidade Centro e considerando que, na Educacao Infantil, a
organizacado curricular se estrutura nos cinco Campos de Experiéncias, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento serdo organizados em grupos por faixas etarias, que
correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas
do desenvolvimento das criancas. Todavia, esses grupos ndo séo considerados de forma
rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas

gue precisam ser considerados na pratica pedagogica.
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No Campo de experiéncia “O eu, o outro e 0 n6s” - as criangas estédo se constituindo,
na interacdo com outras criancas e adultos, como alguém com um modo préprio de agir,
sentir e pensar. Elas sao curiosas em relacdo ao entorno social. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias na coletividade, elaboram perguntas sobre si e os demais,
aprendendo a se perceberem e a se colocarem no ponto de vista do outro, entendendo 0s
sentimentos, 0s motivos, as ideias e o cotidiano dos demais parceiros. Ao conhecer outros
grupos sociais, outros modos de vida através de narrativas, de contatos com outras
culturas, amplia-se 0 modo de perceber o outro e desfaz estereétipos e preconceitos. Ao
mesmo tempo em que participam das relacdes sociais e dos cuidados pessoais, as criancas
constroem sua autonomia e senso de autocuidado.

O DC - Goiania apresenta esse campo de experiéncia acrescentando que o “Eu”
significa afirmar que cada sujeito € Unico, histérico, movido por sentimentos, interesses,
vontades, desejos, e caracteristicas préprias de ser e estar no mundo. Mas, para que o Eu
se constitua é necessario o “Outro”, que inicialmente, sdo seus vizinhos, as criancas e 0s
adultos da instituicdo, que assim como ela, também possuem desejos e caracteristicas
proprias. A partir dessas relagfes, a crianca aprende a se identificar e a se diferenciar do
Outro, no que se refere ao seu aspecto fisico, aos habitos, costumes, formas de ser, de
estar e de se relacionar. Nessas relagdes se constituiu o “N6s”, que se materializa na
tomada de consciéncia de que ha a existéncia de um grupo humano, de um coletivo
heterogéneo, amplo e diverso, que se constitui da juncdo do Eu e do Outro (OLIVEIRA,
2018). A constituicdo do NOs possibilita as criancas desenvolverem o sentido de pertenca
a um grupo social, no qual relacionar-se possibilita conhecer, cuidar, compartilhar saberes
e conhecimentos produzidos culturalmente sobre o mundo fisico e sociocultural.

No Campo do “Corpo, gestos movimentos” - 0 corpo no contato com o mundo é
essencial na construcdo de sentidos pelas criangas, inclusive para as que possuem algum
tipo de deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo. Por meio do tato, do gesto, do deslocamento, do jogo, da
marcha, dos saltos, as criancas expressam-se, percebem, interagem, emocionam-se,
reconhecem sensacodes, brincam, habitam espacos e neles se localizam, construindo
conhecimento de si e do mundo. Nesse campo de experiéncia, o corpo da crianga ganha
centralidade. Assim, a equipe da nossa instituicdo devera promover oportunidades para

gue ela possa explorar e vivenciar um amplo espectro de possibilidades.
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O DC-Goiania aponta que nesse campo de experiéncias “Corpo, Gestos e
Movimentos”, o foco € garantir as criangas a possibilidade de viver experiéncias
significativas que oportunizem o conhecimento do seu proprio corpo, das suas diferentes
formas de expressao, de comunicacéo e de movimentacao, desenvolvendo nogdes sobre
saude e autocuidado.

Corpo segundo Vargas (2012, p.240), “[...] € o préprio ser humano: sua natureza
corpdrea € a base de sua existéncia; se ndo ha corpo, obviamente, ndo ha pessoas”. O
corpo é biolégico, fisico, psiquico, afetivo e €, também, uma constru¢ao sociocultural.

Gestos correspondem ao movimento de alguma parte especifica do corpo, que
expressam ideias ou sentimentos de um determinado grupo social, por isso, se constituem
e traduzem o que é proprio de cada cultura. Eles se alteram ao longo do tempo e
representam um sinal de comunicagao nao verbal.

Movimentos correspondem a acao de deslocar partes do corpo e/ou deslocar o corpo
no espaco. E acdo, € movimentacdo com o corpo, que pode ser intencional, ritmada,
exploratéria, imitativa, criativa, etc.

No Campo de Experiéncia dos “Tragos, sons, cores e formas” — as criancas
constituem sua identidade pessoal e social nas interacbes com diversos atores sociais,
durante as quais ela se apropria e aprendem a se expressar por meio de multiplas
linguagens no contato com manifestacées culturais locais e de outros paises. Nesse sentido
€ importante que as criangas tenham oportunidades de explorar diferentes materiais,
recursos tecnoldgicos e multimidia, realizando suas producfes com gestos, sons, tragos,
dancas, mimicas, encenacbes, cancdes, desenhos, modelagens, de modo singular,
inventivo e prazeroso, desenvolvendo sua sensibilidade. O objetivo é favorecer o
desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade e da expressao pessoal.

O DC - GOIANIA aponta que no campo de experiéncias Tragos, Sons, Cores e
Formas o foco é garantir as criancas a possibilidade de viver experiéncias significativas que
propiciem a ampliacdo do seu repertdrio cultural e artistico, bem como o desenvolvimento
da sua capacidade de expressédo em diferentes linguagens: artes visuais, muasica, danca,
teatro e audiovisual.

Os Tragos referem-se as marcas, as linhas, aos riscos, esbogos delineados pelo

exercicio da acdo/pensamento. O ato de garatujar, num movimento corporal em uma
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superficie delineia os percursos investigativos deixando os vestigios para ser lidos por
outros.

Os Sons sao vibragbes que se propagam pelo ar através de materiais solidos,
liguidos e/ou gasosos. Os sons agugam 0s sentidos, hum movimento exploratorio das
possibilidades sonoras a partir de diferentes fontes melddicas com intensidades, alturas e
timbres distintos.

As Cores, consideradas sensacdes que originam todas as manifestacoes
perceptivas do mundo cromatico, perpassam todos os campos da atividade humana.
Carregadas de simbolismos, sentidos e significados, as cores determinam as matizes, 0s
gostos e as culturas.

As Formas sdo modos particulares de captar a realidade. Estdo intimamente
conectadas e entrelacam significac6es, marcadas pela autoria, pela poética, pelo modo
fazer e expressar dos sujeitos no e pelo mundo.

No Campo de Experiéncia da “Escuta, fala, pensamento e imaginacao” - Desde o
nascimento, as criancas sao atraidas e se apropriam da lingua materna em situacdes
comunicativas cotidianas com pessoas de diferentes idades com quem interagem em
diversificadas situacdes. A gestualidade, o movimento exigido nas brincadeiras ou jogos
corporais, a aquisi¢cao da linguagem verbal (oral e escrita), ou em libras, potencializam tanto
a comunicacgao, quanto a organizacdo do pensamento das criancas e sua participacao na
cultura. Na pequena infancia a aquisi¢cdo e o dominio da linguagem verbal est4 vinculada a
constituicdo do pensamento, a fruicao literaria, e também € instrumento de apropriacdo dos
demais conhecimentos.

O contato com a literatura infantil proposto e mediado pelos nossos profissionais
contribui para o desenvolvimento do gosto pela leitura além de estimular a imaginacéo e
ampliar o conhecimento de mundo.

Ancorados no DC - Goiania, compreendemos que no campo de experiéncias Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginacdo, o foco € possibilitar as criancas, experiéncias
significativas que propiciem a constituicdo do sujeito na e por meio do desenvolvimento e
da apropriacao da lingua materna ou da primeira lingua a partir da sua participacao efetiva
em situagBes comunicativas que ocorrem em diferentes contextos — familia, comunidade,

instituicdo educacional, espacgos de lazer e de manifestacao religiosa.
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Escuta significa ouvir e acolher o outro, ter um interesse genuino pelo outro,
estabelecer um dialogo respeitoso por meio das muitas linguagens e simbolos que o outro
usa para se comunicar e se expressar, em que ambas as partes conseguem se posicionar.

Fala é a capacidade de verbalizar ou utilizar sinais para se comunicar, de transformar
em discurso ideias, pensamentos, sentimentos, gestos, sons e siléncios.

Pensamento € uma funcéo intelectual superior, € quando se consegue representar
mentalmente conhecimentos, fatos, ideias, opinides, desejos, necessidades, interesses e
emocoes.

Imaginacéo é um processo relacionado ao pensamento que consiste na combinacao
e na criacdo de ideias, objetos, elementos etc. e que tem como suporte para sua elaboracao
a realidade e tudo que nela existe.

No Campo de experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacgdes” — as criancas séo curiosas e buscam compreender o ambiente em que
vivem, suas caracteristicas, qualidades, os usos e a procedéncia de diferentes elementos
com os quais entram em contato, explicando o “como” e o “porqué” das coisas, dos
fendbmenos da natureza e fatos da sociedade. Para tanto, em suas praticas cotidianas elas
aprendem a observar, medir, quantificar, estabelecer comparacdes, criar explicacdes e
registros, criando uma relagdo com o meio ambiente, com a sustentabilidade do planeta,
com o0s conhecimentos tradicionais e locais, além do patrimdnio cientifico, ambiental e
tecnoldgico.

Nesse campo, a instituicdo precisa fornecer experiéncias nas quais as criangas
facam suas proprias observacfes, manipulem objetos, investiguem e explorem seu
entorno, levantem hipéteses e consultem fontes de informacdo para buscar respostas as
suas curiosidades.

O Dc - Goiania apresenta que, para o campo de experiéncias Espacgos, Tempos,
Quantidades, Rela¢cbdes e Transformactes, o foco € possibilitar as criancas, experiéncias
significativas que propiciem o desenvolvimento de no¢des de espacos, de tempos e de
guantidades, assim como, a compreensao das diferentes relacdes e transformacgdes que
ocorrem no mundo fisico e sociocultural.

Espacos sdo as variadas paisagens, lugares e territorios, naturais ou modificados

pelos homens ao longo do tempo.



69

Tempos sao a sucessao de fatos e acontecimentos num determinado periodo e que
possibilita a construcdo da ideia de duracao — passado, presente e futuro — sendo medido,
na atualidade, por meio de instrumentos como o reldgio (horas, minutos e segundos) e o
calendério (dias, meses e ano). Também, diz respeito as condigdes naturais momentaneas
do ar que € o tempo denominado fisico ou atmosférico, como por exemplo, hoje esta
ensolarado, chuvoso ou nublado.

Quantidades se referem a utilizacdo dos numeros em diferentes contextos e préaticas
sociais com variadas funcdes — medir, pesar, quantificar, codificar, localizar etc.

Na perspectiva do processo de ensino e aprendizagem estabelecer Relacbes
significa a capacidade do sujeito de comparar, de perceber diferencas e/ou semelhancas,
de descobrir causas e efeitos, de analisar o todo e as partes, de fazer conexédo entre

espacos, objetos, fatos, acontecimentos, situacdes etc.

23.A ORGANIZACAO CURRICULAR E OS OBJETIVOS POR FAIXA ETARIA

1 - Criancas bem pequenas - de 2 anos a 3 anos e 11 meses

| - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de Experiéncias “O Eu,
o Outro e 0 N6s”.

a)Interacdes

e Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com criancas e adultos.
e Construirnogdes de respeito e cooperacéao, ao estabelecer relagcdes de amizade e ao
participar de brincadeiras e interacdes variadas com criancas de diferentes faixas etéarias e
adultos.

e Compartilhar os objetos e 0s espac¢os com crian¢cas damesma faixa etéria e adultos.

e Utilizar estratégias variadas, gestos, expressao facial, movimentos e linguagemoral
paranarrar historias, expressar ideias e opinides com criangas de diferentes faixas etarias
e adultos.

e Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo- se
compreender.

b)Autonomia

e Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar

dificuldades e desafios.
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e Conhecer as possibilidades e limites de seu corpo, percebendo situacdes que
coloquem em risco sua seguranca fisica nas interacdes cotidianas.

e Vivenciar brincadeiras coletivas que exercitam a compreensdo de regras, normas e
valores do convivio social, desenvolvendo capacidade de lidar com frustragdes.

e Resolver conflitos nas interacdes e brincadeiras, comaorientagdo de um adulto.

e Demonstrar percepgdes de suas necessidades fisicas e ter iniciativas de autocuidadoe
auto-organizacao — beber agua, vestir roupas, guardar seus pertences — bem como
perceber as necessidades do outro.

c) ldentidade

e Experimentar e utilizar diferentes utensilios, explorando suas fungdes e possibilidades,
nos momentos de autocuidado —alimentacéo, banho, troca de roupa, repouso, higiene
bucal etc.

e |dentificar suas caracteristicas fisicas a partir da relagdo com outras criancas e adultos.

e Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas
diferencas.

e Reconhecer e manifestar suas preferéncias, desejos, sentimentos nas interacdes em
diferentes contextos, respeitando o préoximo.

e Respeitar regras basicas de convivio social nas intera¢des e brincadeiras.

e Conhecer diferentes habitos e costumes, por meio da interagdo com outras criangas,
adultos e materiais variados — videos, desenhos animados, livros, muasicas.

e Conhecer historias, saberes, sentimentos, desejos das pessoas com as quais convive na
instituicdo e em diferentes grupos sociais.

e Conhecer objetos, brinquedos e manifestacdes que representam diferentes culturas e
fazer uso deles em situacdes cotidianas — brincadeiras, rodas de conversa, musicas, etc.
Il - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias “Corpo,
Gestos e Movimentos”.

a)Gestos e Movimentos

e Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

e Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dangar), combinando
movimentos e seguindo orientagdes.

e Desenvolver habilidades motoras, em situagdes variadas, como no uso da tesoura, do
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lapis, do pincel, do descascar uma fruta, do abotoar a roupaetc.

e Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

e Conhecer, experimentar e realizar brincadeiras que permitam correr, pular, saltar,
escalar, rolar, subir, escorregar, balancar, equilibrar etc. nos diferentes espagos da
instituicdo e fora dela.

b)Corpo

e Desenvolver nogdes de equilibrio e lateralidade, ao movimentar-se para um lado para

outro, andar sobre um tracado, em situacdes de deslocamentos e brincadeiras.

e Deslocar seu corpo no espacgo, orientando-se por no¢des como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

e Perceber limites e possibilidades do corpo nha movimentacéo e coordenacao, utilizando
aforca, avelocidade e aresisténcia em deslocamentos, brincadeiras etc.

e Demonstrar  progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

e Reconhecer os cuidados necessarios para a manutencéo da saude e a prevencao de
doencas — evitar colocar maos e objetos na boca, lavar e assoar o nariz, nao
compartilhar objetos de higiene pessoal etc.

e Experimentar e identificar as sensacfes causadas em si e no outro, por meio dos
sentidos, olfato, audigcédo, visao, tato e paladar, na utilizacédo de brinquedos, materiais e
objetos.

e Conhecer as fungdes do corpo, identificando e nomeando suas partes, por meio da
exploracéo de videos, historias, textos informativos, esqueletos etc.

e Medir e registrar, com o auxilio do (a) professor (a), de variadas formas seu peso, altura,
idade etc., em diferentes periodos do ano, comparando os dados coletados.

e Degustar e diferenciar variados tipos, texturas e sabores de alimentos, aceitando um
cardapio variado.

lll - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias “Tracos,
Sons, CoreseFormas”.

a)Manifestacgdes Culturais

e Conhecer, participar e relatar sobre as diferentes manifestagées culturais de sua regiao,

em momentos vividos dentro e fora da instituicao.
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b) Sensibilidade e Criatividade

e Desenvolver a capacidade de observar, de prestar atencdo aos detalhes, de identificar
0 todo e as partes, no processo de apreciagdo de paisagens, objetos do cotidiano,
artesanato, obras de arte.

e Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos
ritmos de musica.

e Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacéo — argila, massa de modelar
— explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais

e Manipular diferentes objetos — lapis, giz, carvao, gravetos, palitos, hidrocor, pincel, caneta
— que deixam marcas em superficies ou suportes variados, produzindo narrativas visuais.
c)Manifestacdes Artisticas - Artes Visuais

e Manusear diversos tipos de materiais, explorando os elementos visuais — ponto, linha,
forma e cor — em diferentes suportes, pedras, tecidos, objetos, proprio corpo, folhas,
areia, produzindo narrativas visuais sem que haja compromisso com a representacao
do real.

e Observar e dialogar sobre pinturas, esculturas, gravuras, desenhos, fotografias de
lugares significativos e de obras de arte, incluindo as de artistas goianos, expressando
sensacgdes e sentimentos provocados.

d)Manifestacdes Artisticas - Musica

e Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas,
canc¢des, musicas e melodias.

e Conhecer e apreciar ritmos e estilos musicais variados, incluindo os de sua regido, em
diferentes situacdes vividas dentro e fora da instituicdo, ampliando seu repertério musical.

e Manipular diferentes objetos sonoros e instrumentos musicais, percebendo suas
particularidades nos processos de produ¢ao sonora e apreciacao musical.
e)ManifestacOes Artisticas - Teatro

e Experimentar 0 jogo teatral interagindo com elementos cénicos: figurinos, aderecos,
pecas de composicao de cenarios etc., imitando ou representando papeis.

e Apreciar e explorar a dramatizacao e jogos teatrais que permitam a vivéncia de gestos,
falas, sons, na personificacdo de variados personagens, em diferentes situacoes do

cotidiano.
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f) Manifestacfes Artisticas - Danca

e Experimentar e apreciar os elementos formais da linguagem da danca por meio das
direcbes, dos niveis, das partes do corpo, das agbes corporais, de apoios, do tempo
(lento, moderado e rapido) e do peso (leve, firme e pesado) e suas variadas
combinacdes.

e Criar livremente movimentos dancados, explorando a gestualidade do corpo.
g)Manifestacdes Artisticas - Audiovisual

e Participar dos processos de decisdo de utilizacdo de elementos audiovisuais: o que
fotografar, que fotografias apreciar, que sons gravar, que masicas ouvir, que cenas gravar
em determinada situacdo, que filme ou desenho assistir etc.

IV - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de Experiéncias “Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginagéo”.

a)Culturas Orais

e Conhecer o préprio nome como elemento de sua identidade, reconhecendo-o em seus
objetos pessoais;

e Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos, necessidades,
sentimentos e opinides;

e Nomear e solicitar, oralmente ou em Libras, pessoas, objetos, brinquedos, materiais,
utensilios etc;

¢ Relatar de forma oral ou em Libras, fatos, acontecimentos de sua vivéncia, expressando
sentimentos, ideias e opinides;

e Criar e contar histérias oralmente, com base emimagens ou temas sugeridos;

e Relacionar as expressodes gestuais com as verbais, entendendo o contexto da situacao
comunicativa,;

e Utilizar expressodes verbais mais usuais do seu grupo social nas interacdes cotidianas,
ampliando seu vocabulério e formas de expresséao;

e Conhecer e identificar as linguagens e expressoes que definem diferentes situacées em
contextos variados;

e Participar e propor brincadeiras que envolvam cangdes de ninar, acalantos,
lengalengas, cantigas de roda, travas-lingua, parlendas;

e Memorizar masicas, quadrinhas, parlendas e recontar histérias com apoio de gestos,

objetos e/ou imagens;
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e Perceber em diferentes situagfes comunicativas, a necessidade de ouvir com atencéo
o0 outro, significar o que ele esta dizendo e alternar os turnos de fala.

b)Culturas Escritas

e Explorar rimas, sonoridades e jogos de palavras, em poemas e outros textos
versificados.

e Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e alitera¢cdes em cantigas de roda
e textos poéticos.

e Manusear e escolher livros literarios e outros textos, expostos no ambiente, lendo de
forma n&o convencional, demonstrando postura de leitor.

e Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histérias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-
leitor, a direcao da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

e Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando
cenarios, personagens e principais acontecimentos.

e Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

e Manusear diferentes portadores textuais, reconhecer seus usos sociais.

e Manipular textos e participar de situagdes de escuta para ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais (parlendas, histdrias de aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

e Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e
outros sinais graficos.

e Produzir, tendo o (a) professor (a) como escriba, listas, legendas, avisos, calendarios,
receitas, convites, instrucdes, recontos e outros géneros de uso cotidiano.

e Ler imagens em diferentes contextos e identificar ilustragcbes de personagens de
historias, quadrinhos, desenhos animados etc.

o Utilizar dispositivos tecnologicos em situagdes comunicativas.

V - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias ‘Espacos, Tempos,
Quantidades, Relacbes e Transformacgdes”.

a)Espacos - caracteristicas, propriedades e funcdes de objetos

e Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades

dos objetos (textura, massa, tamanho).
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e Explorar e comparar objetos, considerando suas caracteristicas — espessura, textura
etc.

e Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma
etc.), a partir do seu uso em acdes cotidianas, por meio de musicas, de atividades
ludicas e da brincadeira de faz de conta.

b)Espacos e Tempos Transformacgdes

e Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fendbmenos naturais (luz
solar, vento, chuva etc.).

e Observar e perceber transformagées naturais e induzidas em situagcdes que
envolvam, experimentos, producdo de receitas, observacdo e manipulacdo de
elementos da natureza etc.

c) Espacos e Tempos recursos e fendmenos da natureza

e Reconhecer os cuidados necessarios que plantas e animais requerem para saude,
bem-estar e manutencéo de sua vida.

¢ Desenvolver nogdes de prote¢cdo com animais peconhentos e plantas toxicas.

e Compartilhar, com outras criancas, situacdes de cuidado de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora dela.

e Conhecer e relacionar os diferentes tipos de animais e plantas, inclusive as do
cerrado, identificando suas caracteristicas e espécies.

e Desenvolver e compreender no¢des de cuidado com 0s recursos naturais — agua,
alimentos, ar e solo — a partir de vivéncias com outras criangas e adultos, dentro e fora
da institui¢éo.

d)Conhecimentos Matematicos — NUmeros

e Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

e Registrar com numeros a quantidade de criancas (meninas e meninos, presentes e
ausentes) e a quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).
e Reconhecer a importancia do campo como fonte de recursos naturais.

e Reconhecer e identificar os diferentes contextos em que os numeros sao utilizados
— enderegos, datas, distancias, numeros de telefones, placas de automoveis,
tamanhos de roupa e sapatos, etc.

e Agrupar e registrar  dados coletados sobre variados assuntos

e (Preferéncias, pesquisas de opinido) pormeiode diferentes linguagens.
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e Registrar quantidades utilizando-se de recursos pessoais — bolinhas, pauzinhos, outros
desenhos — em contextos variados.

e Participar da resolucéo de situacdes problemas advindos do contexto —distribui¢cdo
de brinquedos, organizagao da sala etc. — expondo suas ideias e o raciocinio utilizado.
e) Conhecimentos Mateméticos - grandezas e medidas

e Demonstrar em situagbes do cotidiano, a comparacdo de comprimentos,
capacidade ou massas, nas producgOes de receitas, em brincadeiras variadas, nas
resolucdes de situacdes e problemas, na coleta de informacdes da turma (peso,
altura), entre outros.

e Reconhecer em situagfes cotidianas, feiras, visitas a comércios do bairro, e em
brincadeira de faz de conta, o dinheiro e seus valores, refletindo, com o auxilio do
adulto, sobre a necessidade de se fazer escolhas com o que gastar.

f) Espacos e Tempos - relagdes sociais e espaco temporais

e Expressar nas interacfes e brincadeiras de faz de conta, o conhecimento dos
diferentes papéis desempenhados pelos sujeitos na familia, no trabalho, nos movimentos
sociais e em espacos de manifestac¢des culturais.

e Conhecer, identificar e descrever semelhancas e diferencas da cultura do grupo ao qual
pertence, em relacdo, a outros de localidades e épocas diferentes, por meio de
historias, brincadeiras etc.

e Reconhecer a funcéo das tecnologias digitais, entretenimento, pesquisa, comunicagao
etc., utilizando-as com orientacdo de um adulto, em situacdes cotidianas e nas
brincadeiras.

e Descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no espaco emrelacédo asua propria
posicao, utilizando termos como em cima, embaixo, perto, longe, a direita, a esquerda,
ao lado, em frente, atras, primeiro, ultimo.

e Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do
lado) e temporais (antes, durante e depois).

e Identificar, relatar e descrever trajetos realizados, casa-instituicdo, passeios na
comunidade, visitaavizinhos e familiares etc.

e Explorarasdiferentesformasde representacdo de espacos e localidades,

desenhos, fotografias, planta baixa, mapas, globos terrestres etc.
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e Utilizar conceitos basicos de tempo, agora, antes, durante, depois, ontem, hoje,
amanha, lento, rapido, depressa, devagar.

e Reconhecer e relacionar os periodos do dia com as acbes que sao realizadas
cotidianamente, café da manhd, almoco, lanche, jantar, sono.

e |dentificar o clima da sua regido, periodos de chuva e de seca, e as interferéncias
gue causam no dia a dia, por meio de diferentes linguagens, observacdes e uso das
tecnologias.

2 - Agrupamento de criancgas pequenas de 4 a 5 anos

| — Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de Experiéncias “O Eu,
o Outro e 0 N6s”.

a)Interacdes

e |dentificar e respeitar opinides, formas de expressdo e caracteristicas proprias de
cada um.

e Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

e Relacionar-se com variados grupos, construindo vinculos afetivos e desenvolvendo
atitudes de solidariedade.

e Ampliar as relacbes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e
cooperacao.

e Comunicar com clareza suas ideias, sentimentos, explicagcdes e conclusoes,
compartilhando saberes e experiéncias cotidianas.

e Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

b) Autonomia

e Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitacgoes.

¢ |dentificar situacBes que representem risco, procedendo de forma a garantir sua
integridade fisica.

e Conhecer e respeitar normas e valores do convivio social e participar da definicdo
de combinados do grupo.

e Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar com conflitos nas interagfes

com criancgas e adultos.
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e Conhecer e respeitar normas e valores do convivio social e participar da defini¢céo
de combinados do grupo.

e Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interacdes
com criancas e adultos.

e Realizar acdes de cuidado pessoal, de forma autbnoma, identificando suas
necessidades pessoais e a dos colegas, desenvolvendo a¢des que promovem o seu
bem-estar e o dos outros.

e Incorporar habitos convencionais durante os momentos de autocuidado.

c) ldentidade

e Respeitar a diversidade humana, no convivio com colegas, comunidades, grupos
variados — indigenas, quilombolas, da cultura local — para romper com rela¢cdes de
discriminacgdo étnico-racial, de género, linguistica, socioeconémica e de religido.

e Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos, com os quais convive).

e Fazer escolhas intencionais com base em suas preferéncias e respeitar as escolhas
dos outros.

e Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

e Socializar hébitos e costumes proprios do seu grupo social no convivio com outras
criancas e adultos.

e Compartilhar suas historias, saberes, sentimentos, desejos e expressar suas
davidas e opini6es em rodas de conversa.

e Reconhecer e expressar emocdes, sentimentos, valores que caracterizam sua
identidade e a do grupo que pertence, por meio de diferentes situagdes vivenciadas
na instituicdo — contacao e dramatizacdo de historias, brincadeiras de faz de conta
etc.

[l — Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias
“Corpo, Gestos e Movimentos”.

a)Gestos e Movimentos

e Criar com o corpo formas diversificadas de expresséo de sentimentos, sensagoes e
emocodes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro,

musica.



79

e Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e musica.

e Coordenar seus movimentos em relacdo a si mesmo, ao outro e ao espaco, em
situagOes diversas, tais como: guardar seus pertences na mochila, vestir-se sozinho,
participar da organizacdo da sala etc.

e Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses
e necessidades em situagdes diversas.

e Propor variagcbes nas regras das brincadeiras de seu repertorio — pique-pega,
amarelinha, pique-esconde, circuitos — e vivencia-las em diferentes espacos, dentro e
fora da instituicao.

b)Corpo

e Desenvolver o equilibrio, a lateralidade e o ritmo, em brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades, demonstrando
controle e adequacéo do uso do seu corpo.

e Ampliar as possibilidades de movimentacéo e coordenacao, controlando a forca, a
velocidade e a resisténcia nas atividades propostas.

e Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e
aparéncia.

e Identificar e praticar situacdes de cuidados para a manutencdo da salude e a
prevencao de doencas — cobrir 0 nariz e a boca ao tossir e espirrar etc.

e Descobrir e nomear sensacdes, tais como, repulsa, surpresa, cocegas, ansiedade,
medo, satisfacdo etc., causadas em si, aliadas aos sentidos, olfato, audi¢ao, viséo,
tato e paladar, nas mais variadas situacoes.

¢ |dentificar e compreender a estrutura do corpo humano, os principais sistemas e o
seu funcionamento.

e Reconhecer a importancia do levantamento de dados referentes ao peso, altura,
idade etc., para acompanhamento do seu crescimento.

e Demonstrar conhecimento sobre a importancia de uma alimentacdo balanceada,
em quantidade e qualidade, sabendo selecionar e servir 0s alimentos saudaveis que
Ihes forem oferecidos.

IV - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias

“Tracos, Sons, Cores e Formas”.
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a)Manifestacdes Culturais

e Conhecer e diferenciar as manifestagées culturais de sua regido das de outras
localidades, reconhecendo suas caracteristicas especificas, em momentos vividos
dentro e fora da instituicéo.

b)Sensibilidade e Criatividade

e Acionar repertorio de imagens, sons, palavras, movimentos, cores, para apreciar
gravuras, esculturas, musicas, pecas teatrais, filmes etc., por meio do estranhamento
e do deleite.

e Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacdes musicais, festas.

e Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

e Conhecer varias possibilidades para realizar marcas graficas e desenhos, em
diferentes suportes, propondo novas combinacdes.

c) Manifestacdes Artisticas — Arte Visual

e Demonstrar conhecimento dos elementos visuais — ponto, linha, forma e cor — por
meio de producdes autorais e criativas de pinturas, gravuras, desenhos, colagens,
esculturas e/ou fotografias, utilizando materiais variados.

e Analisar obras de arte, incluindo as de artistas goianos a partir do didlogo com o (a)
professor (a) e com outras criancgas, identificando as diferentes técnicas utilizadas.
d)Manifestacdes Artisticas - Musica

e Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas producdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

e Reconhecer e identificar diferentes ritmos ou estilos musicais e os que mais lhe
agrada, percebendo que suas preferéncias podem variar de acordo com o contexto e
a intengao.

e Escolher fontes sonoras e/ou instrumentos musicais que podem ser usados em
suas experiéncias, brincadeiras, encenacgfes, festas, constru¢cdo de uma banda,
apresentacoes e producdes musicais

e)Manifestacdes Artisticas - Teatro

e Compreender e utilizar os elementos cénicos figurinos, aderecos, pecas de

composicao de cenarios etc. em suas producdes, dramatizacdes ou jogos teatrais.
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e Criar de forma ludica a apresentacéo de dramatizacdes e jogos teatrais, explorando
as diversas possibilidades — corporal, vocal, verbal — na personificacdo de variados
personagens, em diferentes tempos e espagos, ampliando suas formas de ser e estar
no mundo.

f) Manifestacfes Artisticas - Danca

e Ampliar a exploracdo do movimento e do jogo dancado a partir da improvisacao,
criacdo e combinacdo dos elementos da danca, entre eles: deslocamentos e
imobilidade, caminhos, formas, tensdes espaciais, cinesfera, espacgo, tempo e
fluéncia.

e Conhecer e apreciar, de maneira contextualizada, alguns passos e modos de
dancar das dancas tradicionais, sociais e contemporaneas.

g)Manifestacdes Artisticas - Audiovisual

e Utilizar recursos tecnoldgicos que possibilitem a criacdo audiovisual — fotografia,
audio, videos — em atividades contextualizadas, com o auxilio do (a) professor (a).

IV — Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de Experiéncias “Fala,
Escuta, Pensamento e Imaginagao”.

a)Culturas Orais

¢ |dentificar e escrever seu nome, conhecendo sua histéria e significado.

e Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao.

e Estruturar narrativas de situacdes vividas, utilizando objetos, brinquedos, fantoches,
materiais e utensilios do cotidiano, explicitando caracteristicas dos personagens e o
enredo da historia.

e Recontar, oralmente ou em Libras, histérias da sua preferéncia, em diferentes
contextos, rodas de conversas, festival de contadores de historias etc.

e Produzir suas préprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes
com fungéo social significativa.

e Perceber diferencas gestuais e as varia¢des da lingua em grupos sociais diversos.
¢ Identificar e comparar expressdes gestuais e verbais do seu grupo social com

expressoes de outros grupos, comunidades, regides e povos.
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e Utilizar expressdes proprias de determinadas situacgdes, alterando o seu discurso
de acordo com o contexto.

e Propor e criar brincadeiras que envolvam canc¢des de ninar, acalantos, lengalengas,
cantigas de roda, travas-lingua, parlendas, interagindo com outras criangas.

e Parafrasear musicas, quadrinhas, parlendas e resumir, reformular, comentar e criar
histérias com apoio do (a) professor (a).

e Demonstrar em dialogos, rodas de conversas, situacdes formais de interlocucéo, as
habilidades de ouvir e de falar, por meio da linguagem oral e de sinais,
compreendendo e produzindo textos orais.

b)Cultura Escrita

e Produzir, com o auxilio do (a) professor (a), textos orais e escritos, utilizando jogos
de palavras, rimas e aliteracoes.

e Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando rimas, aliteracfes e
ritmos.

e Reconhecer géneros textuais variados, presentes nos livros literarios e em outros
suportes, identificando os assuntos/temas que sao abordados em cada um.

e Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracées e tentando
identificar palavras conhecidas.

e Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenac0es, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da histéria.

e Recontar histérias ouvidas para producédo de reconto escrito, tendo o (a) professor
(a) como escriba.

e Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observacao gréfica e/ou de leitura.

e Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou
para sua prépria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a
recuperacao pela memdria, pela leitura das ilustracdes etc.).

e Levantar hipéteses em relagcéo a linguagem escrita, realizando registros de palavras
e textos, por meio de escrita espontanea.

¢ Planejar e produzir, tendo o (a) professor (a) como escriba, listas, legendas, avisos,
calendarios, receitas, convites, instrucbes, recontos e outros géneros de uso

cotidiano.
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e Relacionar textos com ilustragdes e outros recursos graficos como baldes de fala,
logomarcas, letras etc.

e Desenvolver diferentes atividades — envio de audios, escrita de mensagens, e-mails,
gravacao de videos — utilizando dispositivos tecnoldgicos, mediados pelo (a) professor
(a).

V - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de Experiéncia
“Espacgos, Tempos, Quantidades, Relag¢des e Transformagdes”.

a)Espacos

e Estabelecer relacdes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.
e Selecionar e ordenar objetos e figuras, considerando seus atributos.

¢ Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencgas.

e Perceber, demonstrar e compreender a partir da exploracéo, da visualizacdo de
imagens e de videos, que objetos e materiais diferentes, podem desempenhar
funcdes semelhantes.

b) Espacos, Tempos e Transformacdes

e Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de acodes
sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais

e Observar, relatar e descrever relacdes entre os objetos provocadas por reacdes
fisicas — movimento, flutuacao, forca, equilibrio.

c) Espagos e Tempos

e Demonstrar em ac¢les cotidianas respeito pela natureza e todas suas formas de
vida, reconhecendo-se como parte integrante do meio, numa relacdo de
interdependéncia.

e Reconhecer e identificar animais peconhentos e plantas téxicas para autoprotecao.
¢ |dentificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes sobre a
natureza, seus fendbmenos, sua conservacao.

e Desenvolver nocdes de pesquisa e de sistematizagdo do conhecimento,
reconhecendo a internet, videos, livros, entrevistas com pessoas da comunidade etc.,
como fontes de informacoes.

e Compreender questdes que ameagam a vida no Planeta — mudancgas climaticas,
perda da biodiversidade, consumo exacerbado, descarte de residuos de forma

incorreta — que possibilitem o uso consciente dos recursos naturais.
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e Identificar os espacos de onde provém os alimentos utilizados no dia a dia,
valorizando o campo como fonte de recursos naturais indispensaveis para a
sobrevivéncia de centros urbanos.

d)Conhecimentos Matematicos — NUumeros

e Relacionar nUmeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois
e 0 entre em uma sequéncia numérica.

e Identificar e compreender a utilizagdo de numeros no seu contexto diario como
indicador de quantidade, de ordem e de cédigo.

e Registrar com numeros, quantidades, datas, resultado de um jogo, peso, altura,
idade etc.

e Registrar quantidades em diversas situacdes, para construcdo de tabelas e graficos.
e Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo gréaficos basicos.

e Vivenciar e solucionar situagdes problemas, utilizando célculo mental, material
concreto e registros variados em diferentes contextos.

e)Grandezas e Medidas

e Conhecer e utilizar instrumentos de medidas convencionais, balanca, fita métrica,
copo medidor, trena e ndo convencionais, passos, palmos, copos, pratos, cuias, em
situacBes do cotidiano, comparando comprimentos, capacidades ou massas.

e Ter nogdo da funcao dos cartdes de crédito e de dinheiro, relacionando valores de
moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro, em situa¢cfes cotidianas e em
brincadeiras, desenvolvendo consciéncia sobre o seu uso.

f) Espacos e Tempos - Relagbes Sociais e Espaco Temporais

e Entender a organizacdo dos grupos sociais e da vida em sociedade a partir dos
papéis que o0s sujeitos desempenham e das relagcdes de interdependéncia
estabelecidas entre eles.

e Compreender a partir de variadas fontes histéricas — documentos oficiais, gravuras,
histérias, imagens, objetos — a organizacéo de grupos sociais em diferentes lugares e
épocas.

e Ter no¢des da influéncia das tecnologias no dia a dia das pessoas, percebendo
seus aspectos positivos e negativos, no que se refere a saude, conforto, comunicacao,

relacdes sociais, degradacao do meio ambiente etc.
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e Reconhecer e registrar nocdes de distancia: perto, longe, tendo como referéncia o
proprio corpo.

e Registrar observacfes, manipulacbes e medidas, usando mdultiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

e Compreender a partir de imagens, de videos e de fotografias, as intervencdes
realizadas pelos homens (mudancas e permanéncias) em lugares de sua vivéncia.

e Conhecer e entender as representacoes e localidades de espacos geograficos por
meio de desenhos, fotografias, mapas, pesquisa de campo.

e Representar de varias formas, espacos vivenciados no cotidiano, desenvolvendo
nocdes de localidades de espacos geograficos.

e Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia dos
seus familiares e da sua comunidade.

e Relacionar a sucessédo do tempo (dia) com o movimento da terra, por meio da
observacgédo da posicéo do sol, de desenhos, ilustracdes, textos, videos etc.

e Compreender o que caracteriza as estagcbes do ano — verdo, outono, inverno,

primavera — percebendo as transformac¢des que ocorrem na paisagem e no clima.

24.0 PROCESSO AVALIATIVO NA EDUCACAO INFANTIL

Nossa equipe de profissionais da Educacéao Infantil, orientados pela BNCC, organiza

e cria procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificacao,
garantindo:

e A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacfes das

criancas no cotidiano;

e A utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,

fotografias, caderno de bordo, desenhos, albuns, portifélio, etc.);

e A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacéo de estratégias

adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transicao

casal/instituicdo de Educacao Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transicao

creche/pré-escola e transi¢do pré-escola/Ensino Fundamental);
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e A documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo com as criancas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educacao Infantil;

e A ndo retengao das criangas na Educacéo Infantil, conforme legislagao.

A Resolucao CME N 120 Art. 27, reafirma que a avaliagao na Educacgao Infantil deve
ser continua, descritiva, de carater formativo, e ter como funcéo possibilitar intervencdes
pedagdgicas necessarias ao processo de aprendizagens e desenvolvimento da crianca e 0
redimensionamento da Proposta Politico Pedagogica, das a¢gdes dos gestores, professores
e demais profissionais da educagéo, sempre que necessario. O processo de avaliagdo da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianca serd qualitativo, com a utilizacdo de

multiplos registros:

“A avaliagdo na educacao infantil deve ser qualitativa e realizar-se mediante
acompanhamento e registro descritivo da aprendizagem e do desenvolvimento da
crianga, [...] sem proposito de promogdo, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental”

24.1 Caracteristicas da avaliacao qualitativa

e acompanhamento,

e observacao,

e continua,

e processual,

e diagnostica,

e mediadora,

e dialdgica,

e emancipatéria,

e a servico da aprendizagem,

e Formativa e de anélise.

24.2 Consequéncias da avaliagao qualitativa

e Ressignificacdo da prética educativa,

e Compreensdao do processo,
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e Inclusao,
e Percepcéo da crianca na sua globalidade,
e Formacgéo integral.

Para realizar uma avaliacdo qualitativa € preciso conhecer a PPP da instituicdo pois
€ um instrumento que reflete a proposta educacional da instituicao, reflete o caminho a ser
percorrido. E por meio dela que a comunidade escolar pode desenvolver um trabalho
coletivo, cujas responsabilidades pessoais e coletivas sdo assumidas para execugao dos
objetivos estabelecidos. Consonantes com a BNCC e demais legislagbes, ao educador
compete:

o refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interacdes, garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento
pleno das criancas;

e acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criancas, realizando
a observacdo da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo — suas conquistas,
avancos, possibilidades e aprendizagens;

e utilizar diversos registros, feitos em diferentes momentos, tanto pelos professores
guanto pelas criangas (como relatorios, portfolios, fotografias, desenhos e textos);

e evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observado, sem intencéo de

selecdo, promocgao ou classificacdo de criangcas em “aptas” e “nao aptas”, “prontas”
ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”.
e reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situagdes que garantam 0s
direitos de aprendizagem de todas as criancas.

O processo avaliativo serd planejado criteriosamente, seguindo algumas

orientacdes, como:

e Definir o que avaliar a partir do que foi trabalhado, utilizando os cinco Campos de
Experiéncia;
¢ Definir as informacdes que serdo coletadas e como serdo analisadas;
e Escolher os indicadores observaveis;
e Definir os critérios e instrumentos avaliativos a serem utilizados;

e Registrar e socializar os registros da avaliagao.
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A equipe do IPE — Unidade Central, realiza constantes estudos sobre a linguagem a
ser utilizada no Relatorio Descritivo Individual do Desenvolvimento da Crianca e o que
precisa conter, sendo:

e Aspectos da vida da crianca;

e Comentérios que as criangas ou os pais fazem sobre acontecimentos de casa e/ou
instituicao;

e Vivéncias da criangca na instituigho — parceiros com os quais prefere brincar,
comentarios que a crianca faz sobre temas que estejam sendo discutidos, habitos,
preferéncias —, entre outros aspectos que se julguem relevantes;

e Observar os diversos aspectos do desenvolvimento da crianca;

Os objetivos estabelecidos no planejamento;

Registro das reacdes das criancas ao que foi proposto;

Os conhecimentos cientificos trabalhados;

As intervencdes realizadas;

As falas que mostram os avancgos e atitudes das criancas;

As observacdes anotadas cotidianamente;

O processo de desenvolvimento e aprendizagens, superando o relato de
comportamentos e 0s juizos de valores;
e O que pode e deve ser modificado no planejamento;
e O desenvolvimento das criangcas em todos 0s aspectos;
e enfim, todo o processo de desenvolvimento da crianca.

A equipe de coordenacdo pedagogica da Educacao Infantil, em consenso com 0s
professores, definiu que no registro descritivo, a descricdo feita deve ser clara e
esclarecedora, deve estar de acordo com 0s objetivos pedagdgicos propostos para cada
faixa etaria e na PPP da instituicdo, que deve estar a servico da aprendizagem, por iSso
exige uma nova postura do profissional da educacao. Estes precisam recorrer a diversos
instrumentos auxiliares, como observacdes, portfélios, auto avaliacéo, roda de conversa, e
outros, aléem da necessidade de superar a ideia de classificacdo e hierarquizacado das
criangas. Os relatorios vao muito além de uma Ficha de AnotagBes padronizadas. O registro
é individualizado, cada crianca € uma crianga, respeitamos sua singularidade.

Nossa equipe trabalha numa perspectiva de avaliagcdo que deve sempre enfatizar os

avancos e nao apenas os fracassos. Registrar 0 que a crianga conseguiu e em que
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progrediu, valorizar e registrar todos os aspectos do desenvolvimento infantil, ndo somente
o sécio afetivo. E preciso registrar a participacéo da crianca nos projetos desenvolvidos no
bimestre e a cada registro deve-se proceder relagédo com o registro anterior.

Todos os Relatérios Descritivos das Criancas, apés elaborados trimestralmente
pelos profissionais, passam por criteriosa vistoria e corre¢cdes da equipe de coordenacédo e
revisao, retornando aos professores para os devidos ajustes. Os mesmos séo socializados

com 0s pais e/ou responsaveis, trimestralmente, em reunido especifica a essa finalidade.

25.0 CONSELHO DOS AGRUPAMENTOS

Trabalharemos na perspectiva da Resolu¢do CME N. 120/2018 onde orienta que o
Conselho de Agrupamento tem como obijetivo prioritario o atendimento as criangas e a
defesa de acbes de qualidade, a partir desta proposta, com as seguintes competéncias:

l.acompanhar e analisar 0 processo de aprendizagem e do desenvolvimento da

crianga, relacionando-os as habilidades e competéncias da Organizagcédo Curricular
com o planejamento pedagdgico, sugerindo procedimentos direcionados para a
melhoria do processo pedagodgico;

Il.propor acdes para a melhoria da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca,
relacionamento adulto/crianca e integracéo da crian¢a no agrupamento;

[ll.verificar os resultados das diversas atividades proporcionadas as criancgas;

IV.emitir parecer didatico-pedagdgico referente ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem, quando necessario;

V.possibilitar a troca de experiéncia entre os participantes.

A equipe do Conselho de Agrupamento é constituido pela diretora, como presidente
nata, pelo secretario geral e/ou auxiliares, pela coordenadora pedagdgica, geréncias
pedagdgicas, por todos (as) os (as) professores e representantes de pais e alunos. Esse
grupo se reunira, ordinariamente, em cada trimestre, em data prevista no Calendario
Escolar e, extraordinariamente, sempre que um fato relevante o exigir. A convocacéo para
reunides extraordinarias sera feita, quando necessario, pela diretora, em documento

préprio, com antecedéncia de no minimo 24 (vinte e quatro) horas.
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26.A MATRICULA, A FREQUENCIA E A TRANSFERENCIA DAS CRIANCAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Consonantes com a legislagdo atual a Educacao Infantil tera carga horaria minima
anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de
trabalho educacional. A organizacéo dos agrupamentos se dara, por idade, de acordo com
as normas do Conselho Municipal de Educacgéo de Goiania. O inicio da pré-escola dar-se-
a aos 4 (quatro) anos de idade completos ou a completar até o dia 31 de margo, conforme
a legislacéao educacional.

As criancas que até o dia 9 de outubro de 2019 j& estavam matriculadas e
frequentando instituicdes educacionais de Educacao Infantil (creche ou pré-escola) terao
sua progressao assegurada, sem interrupcdo, mesmo que sua data de nascimento seja
posterior ao dia 31 de marc¢o, considerando seus direitos de continuidade e prosseguimento
sem retencao.

A matricula da crianca ou sua renovacgao implicar4 na assinatura do Contrato de
Prestacdo de Servicos Educacionais pelos pais ou responsaveis, sera efetivada apés a
assinatura do Secretario e/ou Auxiliar de Secretaria e deferida pela diretora.
A frequéncia minima exigida para a Educacao Infantil, pré-escola, € de 60% (sessenta por
cento) do total de horas, sendo que a infrequéncia na Educacao Infantil ndo podera, em
nenhuma hipétese, implicar na retencéo da crianca ou constituir-se como pré-requisito para
matricula no Ensino Fundamental, também a infrequéncia nao resultara em punicdo da
crianca.

A infrequéncia da crianca, ndo justificada pelos pais ou responsaveis, sera
comunicada pela equipe diretiva da instituicdo ao Conselho Tutelar, conforme Lei Municipal
8.410/2006.

Esclarecemos a comunidade educacional que € dever dos pais ou responsaveis
efetuar a matricula das criancas a partir dos 4 (quatro) anos de idade, na Educacéao Infantil,
pré-escola.

A transferéncia das criancas, solicitadas pelos pais ou responsaveis, se dara por
meio da expedicdo de declaragédo especifica acompanhada dos Relatorios Descritivos de

Avaliagédo da Aprendizagem e do Desenvolvimento da Crianca.
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27.0 TEMPO E O ESPACO NO TRABALHO COM AS CRIANCAS DA EDUCACAO
INFANTIL

Para a organizacdo do tempo, consideramos as necessidades relacionadas a
alimentacdo, a higiene de cada crianca, levando-se em conta a faixa etaria, suas
caracteristicas pessoais, sua cultura e estilo de vida que traz de casa para a escola.

O espaco também é organizado levando-se em conta o objetivo da Educacéao Infantil,
gue é promover o desenvolvimento integral das criancas. Maria da Graca Souza Horn

ajuda-nos a pensar sobre esse tema. A partir de suas pesquisas, escreve:

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que estdo
postos em uma sala de aula. O modo como organizamos materiais e moveis, e a
forma como criancas e adultos ocupam esse espago e como interagem com ele s&o
reveladores de uma concepg¢do pedagogica. Alias, o que sempre chamou minha
atencao foi a pobreza frequentemente encontrada nas salas de aula, nos materiais,
nas cores, nos aromas; enfim, em tudo que pode povoar 0 espaco onde
cotidianamente as criancas estdo e como poderiam desenvolver-se nele e por meio
dele se fosse mais bem organizado e mais rico em desafios. (HORN, 2004, p. 15).

A equipe da nossa instituicdo compreende e organiza o tempo de permanéncia da
crianga na instituicdo orientando-se para o favorecimento das possibilidades de
aprendizagens propostas para aquela faixa etaria. A estrutura¢cdo minuciosa da rotina diaria
precisa atender as peculiaridades infantis e implica na ordenacdo que a crianca formara
para si. Cabe ao educador realizar a adequacgao e adaptacao de acordo com a realidade
do grupo, como explicita Zabalza “[...] cada educador (a) devera fazer as alteragdées que
considerar convenientes, adaptando os tempos da rotina diaria, seja ao horario de
funcionamento da sua escola infantil, seja ao grupo de criangcas com o qual trabalha” (1998,
p.186).

No IPE — Unidade Centro, serao trabalhadas atividades diversificadas, significativas
e ludicas no periodo em que a crianga estiver na instituicdo. Buscaremos garantir uma
permanéncia tranquila, em espacos acolhedores, para a realizacao das atividades, sempre
nos atentando aos eixos norteadores do nosso trabalho que sdo as interacdes e as
brincadeiras que, aliadas as atividades de cuidado buscam garantir a qualidade de

atendimento a todas as criancgas.
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28.DO PROCESSO DE TRANSICAO

28.1 Instituicado residencial para instituicao educacional

No documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas” (2009), esta registrado que as criancas tém o direito a uma
especial atencdo durante seu periodo de adaptacdo a creche, bem como o direito a um
ambiente aconchegante, seguro e estimulante; & atencdo individual, a expressar seus
sentimentos; a protecdo, ao afeto e a amizade.

A Educacao Infantil de acordo com a LDBEN (BRASIL, 1996) tem como funcao
complementar a acdo da familia, nesse sentido, se faz necessario estabelecer vinculos e
parceria com os familiares das criancas atendidas em nossa instituicdo. Essa parceria nos
permite conhecer melhor os seus habitos, suas preferencias e a rotina vivenciada no ambito
doméstico. Sdo ambientes distintos mas, conhecer como cada crianca vive o seu dia a dia
em cada um desses espacos, nos ajuda planejar e efetivar agcdes que venham contribuir
com o seu bem estar e seu desenvolvimento nos diversos aspectos.

Nossa equipe planeja acdes para que essa parceria se efetive, sendo:

e Inicialmente é elaborado um Instrumento Diagnostico para ser preenchido pelos
familiares;

¢ Realizacao de palestra com os familiares sobre o processo de transicao e rupturas;
e Manter didlogo permanente com familiares para que fiquem cientes do dia a dia de
cada crianca;

e Solicitar a presenca temporaria de familiares no inicio do ano letivo e/ou entrada da

crianca na instituicao.

28.2 Da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental

Em consonancia com o Documento Curricular para a Educagéo Infantil do municipio
de Goiania, nossa equipe compreende que a transi¢cdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental também ¢ bastante significativa na vida das criancas e de suas familias. E
um tempo cercado de preparativos e de muitas expectativas que se materializa influenciado

por diferentes variaveis. E muito importante os(as) professores(as), da Educacao Infantil e
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do Ensino Fundamental, dialogarem sobre as criangcas, o funcionamento do Ensino
Fundamental e da escola, independentemente de ser ou ndo no mesmo espaco.

O mesmo documento traz a importancia da instituicdo apresentar as familias e as
criancas a estrutura fisica da escola e informar como os profissionais se organizam para
garantir a seguranca das criancas, as acdes que contribuirdo para que se sintam mais
confortaveis e tranquilas nesse periodo de tantas mudancas. Gradativamente, o(a)
professor(a) vai se tornando uma referéncia para as criangas no novo espaco, ajudando-as
a entenderem como ele se estrutura e que tem alguém com quem contar ali, naquele
espaco.

Tais cuidados sao necessarios porque:

A entrada de criancas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental implica
assegurar-lhes garantia de aprendizagem e desenvolvimento pleno, atentando para
a grande diversidade social, cultural e individual dos alunos, o que demanda
espagos e tempos diversos de aprendizagem. Na perspectiva da continuidade do
processo educativo proporcionada pelo alargamento da Educacgéo Bésica, o Ensino
Fundamental tera [...] a necessidade de recuperar o carater lidico da aprendizagem,
[...] tornando as aulas [...] mais prazerosas e desafiadoras e levando a participagéo
ativa dos alunos (BRASIL, 2013, p. 121).

A equipe da nossa instituicdo mantém permanente cuidado nesse processo de
transicao, para tanto propde acdes que possibilitem que esse momento aconteca da forma
menos traumatica e mais aconchegante possivel, acreditamos que ndo pode haver uma
ruptura brusca nessa transicéo, até porque compreendemos que a crian¢ca nao deixou de
ser crianga por ter acessado o Ensino Fundamental. Os profissionais que receber&o as
criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental também sao orientados a respeitar as
singularidades infantis, a ludicidade e o processo de aprendizagem e desenvolvimento de
cada uma delas.

Acdes desenvolvidas no IPE — Unidade Centro para acolher as criangas no processo
de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental:

e Visitacdo planejada as salas do primeiro ano do Ensino Fundamental;

e Planejamento de atividades coletivas com as crian¢cas dos agrupamentos de cinco
anos com as criangas da sala do primeiro ano;

e Planejar visitacdo dos familiares das criancas da Educacéo Infantil as salas dos

anos iniciais do Ensino Fundamental;
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e Garantir um planejamento conjunto entre as profissionais que atuam nos
agrupamentos de cinco anos com as que atuam nas salas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

e Propor eventos que envolvam as criancas das duas etapas da Educac¢éo Bésica.

29.0 ATENDIMENTO EM JORNADA AMPLIADA (periodo integral) -

CONSIDERACOES

O IPE - Unidade Centro, conforme demanda, atenderd em 2021 criancas da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em periodo integral, sendo
de 7h as 18h. Consideramos que a ampliacdo do tempo de permanéncia das crian¢as no
espaco educacional precisa ser cuidadosamente planejado, tanto as atividades no periodo
em que a crianca esta com o seu agrupamento referéncia, quanto nos momentos em que
esta com outras criangas no periodo ampliado.

Consonantes com o DC-GO, acreditamos que a educacdo de tempo integral
possibilita as criancas mais tempo para desenvolver as habilidades previstas na BNCC,
favorecendo ainda mais a formacé&o de sujeitos criticos e autbnomos.

Para Silva (2014, p.88), “a educacéo integral como direito de cidadania supde uma
oferta de oportunidades educativas, na escola e além dela, que promova condi¢des para o
desenvolvimento pleno de todas as potencialidades da crianga”.

29.1 — A Rotina no espaco educacional

Rotina, de acordo com Barbosa (2006), € uma estratégia de organizacdo do
cotidiano, se referem as acdes planejadas e intencionais desenvolvidas com as criancgas.
Tem por caracteristica apresentar regularidade de horarios, de espacos, de materiais e de
mediacdes no desenvolvimento da acdo pedagdgica, para proporcionar as criancas
seguranca e certa previsibilidade do que esta para acontecer, porém, com flexibilidade,
variacOes e abertura para 0s inesperados que surgem no cotidiano.

A equipe do IPE — Unidade Centro acredita que uma rotina bem planejada vai
possibilitar que n&o haja momentos de ociosidade, que possam gerar estresse e
ansiedade ou, muito menos, periodos de agitacdo excessiva, que provoquem correria e
afobacéo.

29.2 — A Adaptacao
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O periodo ou fase de adaptacéo da crianca na instituicdo € sempre acompanhado
de muita apreensdo e cuidado. E um momento que merece atencdo e planejamento
meticuloso, pois consideramos que essa fase € determinante para que a crianga e seus
familiares se sintam mais seguros e acolhidos.

O DC -GO aponta que a adaptacdo é comumente compreendida como formas de
acomodacéo, ajustamento, aceitacdo ou submissao a uma determinada situacéo estatica.
O mesmo documento aponta a adaptagdo como um processo de entrada do sujeito, seja
ele crianca, familiares ou profissionais da instituicdo, numa situagcédo nova, provocada por
algum tipo de mudanca, seja ambiental ou psicossocial. A entrada de uma nova familia e
de uma nova crianga no espaco institucional, provoca alteracdes, pois, além de receber
novas pessoas, recebe também sua cultura, seus habitos, sua histéria e todo o contexto
precisa ser, de alguma forma, reorganizado.

Orientados pelos documentos que regem a infancia, em especial o documento
“Critérios para um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das
criangas” (BRASIL, 2009), a equipe da nossa instituicdo, prepara com muito zelo, formas
de possibilitar que as criancas e seus familiares se sintam mais seguros nessa fase, sendo:

+ Dar especial atencdo aos pais, nesses primeiros dias de adaptacao, especialmente
dialogando para que ndo haja atrasos no horario combinado para buscar seu filho,
para assim amenizar o sentimento de abandono que esse periodo pode provocar;

+ Receber a crianca com carinho e atencdo individualizada, para tanto a equipe
diretiva disponibiliza quantitativo maior de profissionais para esse horario;

+ Possibilitar que familiares figuem um tempo na instituicdo, até a crianca se sentir
mais segura;

+ Possibilitar que criancas que tenham irmdos na instituicdo, tenha maior contato
nessa fase;

+ Orientar que as criancas tragam de casa objetos de apego como naninhas,
travesseiros e outros;

+ Flexibilizar rotinas e horarios durante os primeiros dias da crianca na instituicéo.

29.3 A Acolhida

Um dos momentos mais importante do dia é a chegada da crianca na institui¢éo.
Todas as criangas precisam se sentir acolhidas, aconchegadas para se sentirem mais

seguras. Para organizar esse momento nossos educadores sdo orientados a ficarem
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disponiveis para receber os alunos e ouvir o que eles tém a dizer. Nesse momento, as
criancas serdo conduzidas e orientadas a colocar seus pertences no local apropriado e ja
sdo convidadas a participarem das rodinhas de conversa e contacdo de historia. E
importante que as criancas tenham acesso a brinquedos e brincadeiras durante esse
periodo.

29.4 Autocuidado

O Parecer das DCNEB (BRASIL, 2010) estabelece que o trabalho de uma instituicéo
educacional tem sua centralidade na formacao da pessoa na sua esséncia humana. Nesta
perspectiva, é fundamental considerar as dimensdes do educar e cuidar de forma
inseparavel, sendo necessario compreender que enfrentar o desafio de educar, neste
mundo complexo, exige relagbes pautadas no acolhimento de todos, com respeito e com
atencdo. Assim, em cada crianca [...] h4 uma criatura humana em formacéo e, nesse
sentido, cuidar e educar sdo, ao mesmo tempo, principios e atos que orientam e dao sentido
aos processos de ensino, de aprendizagem e de construcdo da pessoa humana em suas
multiplas dimensdes (BRASIL, 2010, p. 18).

Consonantes com 0 DC-GO a equipe do IPE — Unidade Centro, compreende que as
relacbes de educacdo e cuidado envolvem convivéncia e respeito pelo outro, em seus
saberes, conhecimentos, habitos, costumes, crencas, ritmos pessoais, caracteristicas
fisicas etc., com perspectiva de superar acdes automatizadas e mecanicas, em que as
criangas sao tratadas como objetos nos atos de trocar fraldas, dar banho, alimentar, mediar
situagBes conflituosas ou de desenvolver outras atividades. Ao contrério, se ha diélogo,
olho no olho, toque com afeto, elas desenvolvem a autoconfianga, o que permite dar conta

de si mesma, assim como expressar-se de forma segura e prazerosa (GUIMARAES, 2011).

29.5 0 banho e higiene pessoal

As atividades de banho e higiene pessoal como escovacdo (higiene bucal) e
cuidados com os cabelos, sdo consideradas por nés como atividades educativas. Elas
serdo realizadas em espacos especificos a cada finalidade, sempre acompanhados por
profissionais habilitados. Na passagem de um turno para o outro, é garantida a presenca
de profissionais também habilitados e em quantitativo suficiente ao atendimento as

criangas que permanecem em periodo integral.
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29.6 O Desfralde

O desfralde é trabalhado com as criancas a partir dos dois anos de idade, quando
sdo estimulados a substituir a fralda e também utilizar os peniquinhos e posteriormente
0s sanitarios, com autonomia. Nessa fase a instituicdo convida os pais/responsaveis

para, na parceria, dar continuidade a esse processo em casa.

29.7 O repouso
O periodo de descanso das criangas no IPE — Unidade Centro acontecer4d em
espaco destinado a essa finalidade, sendo disponibilizados caminhas compativeis a

faixa etaria das criancas. E garantida a presenca de um profissional na sala de repouso.

30.8 A alimentacgéo

A instituicdo em pauta sera atendida por nutricionista que também acompanhara
semanalmente a preparacdo dos alimentos e a alimentacdo das criangas. A instituicao
conta com cozinha e refeitério, devidamente equipado para o atendimento, com qualidade,
desse servico. O servico de alimentacdo é garantido a todas as criancas que ficam na
instituicdo em periodo integral. Ele é composto de quatro refeicdes diarias, com cardapio
equilibrado, prescrito por nutricionista. As refeicdes serdo preparadas com alimentos de
primeira qualidade seguindo rigorosamente o cardapio elaborado pela nutricionista. O
momento da refeicdo é importante para a criagdo de habitos saudaveis, entre eles o de
comer sentado & mesinha ou a cadeirinha. Durante a refeicdo, cada crianga comera
somente de seu prato, utilizando talheres e copos individuais e previamente higienizados.
Os alimentos serao servidos em temperatura adequada para a crianca.

A equipe diretiva do IPE — Unidade Centro, mantera atencédo redobrada com as
criancas que permanecem em jornada integral na instituicdo, para tanto mantém
profissionais altamente qualificados e em quantitativo compativel com a legislacéo, além de

profissionais de apoio e equipe de enfermagem.

31 - A Educacao Especial no IPE — Unidade Centro
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A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem
como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, e orienta os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo a transversalidade da educacédo especial em todos 0s
niveis, o atendimento educacional especializado, a formacéo de professores e profissionais
da area para o atendimento educacional especializado, a participacdo da familia e da
comunidade, e a acessibilidade mobilidade e equipamentos, nos transportes, na
comunicacao e informacao.

Temos como proposta ser uma instituicao inclusiva. Partindo do pressuposto de que
a educacdo é para todos, busca-se reconhecimento e valorizacao da diversidade e das
diferencas individuais como elementos intrinsecos e enriquecedores do processo educativo
e a garantia do acesso e permanéncia do aluno/crian¢a na instituicdo. Acreditamos que 0s
sujeitos podem aprender juntos, embora com objetivos e processos diferentes, tendo em

vista uma educacéao de qualidade. Conforme CARVALHO,

Especiais devem ser consideradas as alternativas educativas que a escola
precisa organizar, para que qualquer aluno tenha sucesso; especiais sdo 0s
procedimentos de ensino; especiais sdo as estratégias que a pratica pedagdgica
deve assumir para remover barreiras para a aprendizagem. Como esse enfoque
temos procurado pensar no especial da educacdo, parecendo-nos mais
recomendavel do que atribuir essa caracteristica ao alunado. (2000, p.17)

A inclusdo de alunos/as/criancas com deficiéncia no Instituto Presbiteriano de
Educacdo implica no redimensionamento curricular dos processos de ensino-
aprendizagem, bem como do acesso aos diferentes espacos fisicos da instituicdo, esses ja
adaptados para acolher e trabalhar com as especificidades desse publico. As adaptacdes
curriculares, tanto no que se refere as adaptacées dos objetivos, dos métodos, como
também da avaliacdo, ocorrem como uma das formas mais especificas de contemplar as

necessidades individuais de cada aluno/crianca.

30.0S TEMAS RELEVANTES

A instituicdo no decorrer do ano letivo, explora varios temas relevantes. Alguns deles

sédo trabalhados por meio de projetos tematicos, oriundos das necessidades dos (as)
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alunos/criancas e outros sao propostos por nossa equipe pedagdgica para atender as
necessidades que nos sdo apresentadas.

Esses temas serdo organizados de forma transversal, incluindo o estudo de
Sociologia e Filosofia, Envelhecimento e Valorizacdo do Idoso, Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, Educacdo Ambiental, Educacédo para o Transito, Educacéao Afetivo-
Social, Direitos e Deveres do Consumidor, Drogas, Saude, Orientacdo sexual. Essas
teméticas serdo abordadas no ambito de todo o curriculo educacional, em especial nas
areas de linguagens, codigos e suas tecnologias, ciéncias humanas e suas tecnologias.

A instituicdo, por meio de projetos especificos explorara:

e O combate ao Bullying;
e O Estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena;
e A implementacdo da Lei 11.645/08;

e A Valorizacéao do idoso.

31.1 O combate ao bullying

O bullying € um ato caracterizado pela violéncia fisica e/ou psicologica, de forma
intencional e continuada, de um individuo, ou grupo contra outro (s) individuo (s), ou
grupo(s), sem motivo claro. Ele esta se tornando fendmeno corriqueiro entre 0s muros dos
estabelecimentos escolares. Até pouco tempo, o bullying, era visto como fatos isolados,
“briguinhas de crianga”, e normalmente familia e escola n&do tomavam atitude nenhuma a
respeito.

Ele geralmente é praticado contra alguém que ndo consegue se defender ou
entender os motivos que levam a tal agressdo. Normalmente, a vitima teme o0s agressores,
seja por causa da sua aparente superioridade fisica ou pela intimidacéo e influéncia que
exercem sobre 0 meio social em gue esta inserido.

O bullying pode acontece em qualquer ambiente, como na rua, na escola, na igreja,
em clubes, no trabalho e etc. Muitas vezes é praticado por pessoas dentro da propria casa
da vitima, ou seja, pelos seus proprios familiares.

As pessoas agredidas pelo bullying apresentam alguns sintomas, como:
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e disturbio do sono;

e problemas de estdmago;

e transtornos alimentares;

e irritabilidade;

e depressao;

e transtornos de ansiedade;

e dor de cabeca;

e falta de apetite;

e pensamentos destrutivos, como desejo de morrer, entre outros.

A Lei n® 17.696/2012 institui a Semana de Combate ao Bullying e ao Cyberbullying

nas escolas da rede publica e privada da Educacdo Basica do Estado de Goids com o
objetivo de prevencdo e o combate a essas praticas por meio de realizacdo de estudos,
palestras e outras atividades ou apresentacdes de carater didatico e de interacdo social,
devendo o evento ser acompanhado por profissionais especializados e decreta que fica
instituida a Semana de Combate ao Bullying e ao Cyberbullying nas escolas da rede publica
e privada da Educacéo Bésica, a ser realizada, anualmente, na primeira semana de abril,
sendo:

| — Educacao Bésica: a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio;

Il — bullying: a prética reiterada e habitual de atos de violéncia fisica, verbal ou

psicoldgica, de modo intencional, exercida por individuo ou grupo de individuos contra

uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimidar, agredir, causar dor ou sofrimento,

angustia ou humilhacéo a vitima, inclusive por meio de excluséo social;

lll — cyberbullying: a prética efetivada por meio da rede mundial de computadores —

internet, envolvendo redes sociais, sites ou qualquer outro meio digital, com o0s

mesmos objetivos do bullying.

No IPE — Unidade Centro o bullying ndo sera aceito e, a qualquer atitude que venha

a se caracterizar bullying, intervencdes serdo realizadas pontualmente. Projetos serdo
desenvolvidos para maiores esclarecimentos sobre a tematica, além de filmes,

dramatizacfes e seminarios.
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31.2 O Estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena em sala de aula: A

implementacéo da Lei 11.645/08

Com a criagdo da Lei 11.645 na Educacdo Basica os professores tém a
obrigatoriedade ndo sO de trabalhar esses conceitos, mas de criar estratégias para que
possa haver uma mudanca de principios e de comportamento por parte dos (as)
alunos/criancas que sera possibilitada através da articulagédo dos contetdos diarios com os
temas abordados na referida Lei.

Tal estudo sera abordado dentro da histéria, ensino de Histéria da Africa, Cultura
Afro-Brasileira e Histéria e Cultura Indigenas que fazem parte da cultura brasileira.
Acreditamos que é preciso conhecer a cultura, os costumes, as crencas e as influéncias
dessas culturas na cultura brasileira. Compreender € um caminho para combater todas as
formas de discriminacéo e preconceito.

No Instituto Presbiteriano de Educacdo — IPE Unidade Centro, essa tematica é
trabalhada na perspectiva da diversidade para que os (as) alunos/criancas reflitam e
aprendam:

e a lidar com os aspectos da diversidade, com respeito e solidariedade;

e maneiras de valorizar a diferenca pela convivéncia com seus pares;

e aceitar, promover e valorizar a diversidade social, de género, sexual, étnico/racial,
e compreender que a individualidade de cada um deve ser respeitada e, mais do que
isso, valorizada;

e respeitar os valores individuais e culturais nos diferentes grupos;

e reconhecer que a escola é um espaco de nosso convivio, de nossas vontades e das

nossas formas de ser.

31.3 Da valorizacao do idoso

A equipe do IPE — Unidade Centro, para além da legislacdo, compreende a
necessidade de explorar essa tematica no seu cotidiano pedagdogico. Assuntos sobre o
idoso no mundo todo deve ser repensada. Por muito tempo ele foi esquecido e muitas vezes

desrespeitado em seus direitos.



102

Segundo citacdo de Angely Dias da Cunha e Flavia Jaiane Mendes Justino as
concepcdes de velhice nada mais sdo do que resultado de uma construcdo social e
temporal feita no seio de uma sociedade com valores e principios proprios, que sao
atravessados por questbes multifacetadas, multidirecionadas e contraditorias. Na época
contemporanea, florescer do século XXI, ao mesmo tempo em que a sociedade potencializa
a longevidade, ela nega aos velhos o seu valor e sua importancia social. Vive-se em uma
sociedade de consumo na qual apenas o novo pode ser valorizado, caso contrario, nao
existe producao e acumulacao de capital (SCHNEIDER; IRIGARAY, 2008, p. 4)

A equipe da nossa instituicdo abordara essa tematica por meio de projeto especifico
ou sempre que considerar necessario. Na nossa instituicao, trabalhamos para que os (as)
alunos/criancas se conscientizem da situacao do idoso no mundo e em especial no Brasil
e, assim possam respeita-los e terem um convivio mutuo mais harmonioso. Trabalhamos a
tematica em pauta em diversos momentos, buscando o envolvimento desse publico nas

pesquisas, nos eventos comemorativos e em dia especifico com a presenca dos avos.

31.AS RELACOES DE TRABALHO E O PROCESSO DE TOMADA DE DECISOES

No convivio no dia a dia educacional pode acontecer ou ndo a proximidade e
empatia. A equipe gestora tem a funcdo principal de liderar a equipe, cujo objetivo é
trabalhar em prol de uma educacio de qualidade que, segundo LUCK (2005) a lideranca
deve ser baseada no bom senso e nas acdes democraticas e participativas. A utilizacéo
de uma linguagem clara e didlogo que transmite confianca, controle da situacdo e
principalmente respeito ao outro nos parece a chave para o bom relacionamento e a tomada

de decisdes assertivas.
32.1 - As reunides pedagdgicas e de planejamento
As reunibes pedagogicas, ao longo do ano letivo, proporcionam momentos de

formacgéao e aprendizado, tanto para equipe diretiva como para o corpo docente, com trocas

de experiéncias e esclarecimentos de duavidas sobre a conducdo das atividades na
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instituicdo, ao longo do ano letivo. Compreendemos que as reunides pedagogicas sao
oportunidades excelentes para debater o curriculo e as inovacdes metodoldgicas, além de
aproximar pessoas que exercem diferentes fun¢des dentro da instituicdo, por esse motivo,
precisa ser cuidadosamente pensada e planejada, com pauta definida e previamente
apresentada, para possibilitar a qualificacdo das discussdes e estudos.

Nossa equipe participara das reunides pedagdgicas e de planejamento que deveréo
acontecer mensalmente, coordenadas pela equipe diretiva da nossa instituicdo, com

registro em Livro Ata.

32.2 A formacéao continuada dos profissionais

Segundo Freire (1996, p. 25), “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem
é formado forma-se e forma ao ser formado”. No processo de formagado continuada, o
professor adquire experiéncia e conhecimento que o transforma na sua maneira de pensar
e agir. Para além da exigéncia legal, nossa equipe compreende a importancia desses
momentos de reflexdo e redimensionamento de nossas praticas.

Consonantes com o artigo 25, paragrafo primeiro da Resolucdo CME N. 120/2016
destacamos que a proposta de formacao continuada da nossa instituicdo abarcara estudos
sobre as especificidades das criancas, considerando as diferencas de classes sociais, de
género, de etnias, de nacionalidades, inclusive as relacionadas aos grupos itinerantes,
indigenas, quilombolas, do campo e as que dizem respeito as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e as com
restricBes alimentares. Estudos sobre tematicas surgidas do interesse e necessidade dos
profissionais também serdo contempladas.

A equipe pedagogica e diretiva fara a coordenagdo da formagdo continuada, com
datas contempladas no Calendario Escolar. As reunifes para essa finalidade serdo
planejadas e realizadas utilizando metodologias ativas e multimidias, com protagonismo
dos profissionais. Para a mediacdo dos estudos a instituicdo contara com profissionais
capacitados da prépria instituicAo ou via contratacdo de assessorias, de acordo com a

tematica a ser estudada.
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32.3 Areunido com as familias

Paro (2003) argumenta que o envolvimento dos pais e alunos na escola auxilia na
criagdo de uma parceria na qual € apontado problemas e sugestdes, com uma participacéo
critica, onde os pais participam e tomam decisdes que visam a melhoria do processo de
ensino. A crianca cuja familia se envolve de forma direta no cotidiano escolar tem um melhor
desempenho académico.

Acreditamos que assim como as criangas/ alunos, as familias precisam se sentir
acolhidas na instituicdo. As reunides com as familias serdo cuidadosamente planejadas
com acles e ambiente propicio para que 0s mesmos se sintam Uteis e parte integrante
desse grupo, buscaremos sempre a valorizacdo das ideias surgidas desta participacao e
parceria.

Nossa equipe participara das reunibes com pais/responsaveis, que acontecerao
bimestralmente, coordenadas pela equipe diretiva da nossa instituicdo, com registro em

Livro Ata.

32.4 A Avaliacédo da Proposta Politico Pedagodgica

A avaliacdo da Proposta Politico Pedagdgica passa a ter um compromisso mais
amplo do que a mera eficiéncia e eficacia de resultados, sendo vista como
acompanhamento e avaliacdo dos resultados da propria organizacdo do trabalho
pedagdgico (VEIGA, 2010, p. 32). Na perspectiva proposta pela autora, é possivel destacar
dois pontos importantes na avaliacdo da Proposta Politico Pedagodgica: “primeiro, a
avaliacdo é um ato dinamico que qualifica e oferece subsidios a PPP; segundo, ela imprime
uma diregao as ag¢des dos educadores e dos educandos” (VEIGA, 2010, p. 32).

A possibilidade de avaliar o que deu certo ou ndo é uma das mais poderosas
ferramentas de planejamento. Se as metas forem cumpridas, se as acfes periddicas de
manutencdo tém de continuar a existir, que projetos serdo desenvolvidos, todos esses
guestionamentos podem ser respondidos quando a equipe avalia a PPP. Qualquer proposta
exige reformulacéo, parcial ou total, para melhor resolver os problemas detectados na sua
efetivacdo. Avaliando o que foi possivel e o que nao foi, nos possibilita rever as prioridades,

pois € necessario discernir as relevantes das secundarias.
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A Proposta Politica Pedagogica é revisitada e alterada sempre que necessario. Ao
final de cada semestre o coletivo avalia a PPP e no inicio de cada ano letivo ela é discutida
e refeita. A comunidade educacional serd convidada a discutir e posteriormente aprovar a
PPP e o Regimento, em reunido especifica a essa finalidade, com registro em Livro Ata.

32.5 A avaliacéo institucional

A equipe do IPE - Centro realizara a avaliacao institucional ao final de cada semestre,
com todo o coletivo. Esse movimento € fundamental para redimensionar o fazer
pedagadgico.

No processo de avaliacdo institucional, sera garantida a participacdo, o
acompanhamento e a escuta de todos os profissionais da instituicdo, das familias e das
criancas/alunos.

Segundo Freitas (2006, p.16):

A avaliagédo institucional € um processo coletivo que mobiliza a escola toda
para os problemas pautados pelas avaliagbes e reconhecidos pelo coletivo, com
vistas a sua superagédo.(...) um papel importante ao ser uma articuladora entre
problemas, a¢des e compromissos locais da escola e seu vinculo com as demandas
do poder publico para alicercar tais acdes e compromissos (FREITAS, 2006).

A avaliacéo institucional tem o objetivo de desvendar/entender a instituicdo em todos
0S seus aspectos, aperfeicoando a pratica pedagogica na busca da melhoria da qualidade.
E momento de reconstrucdo e redimensionamento do trabalho a ser desenvolvido. Para
ampliar a participagéo da comunidade educacional, utilizaremos instrumentos variados tais

como questionarios, reunides, sugestdes escritas e verbais dentre outras.

32.6 Calendéario Escolar 2021

O Calendéario Escolar 2021 prevé 200 (duzentos) dias letivos, com no minimo de 800
(oitocentas) horas de efetivo trabalho escolar, conforme a Lei n°® 9394/96 que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e conforme orientacdes dos 6rgéos de saude
e educacéao, em funcdo da pandemia da Covid 19, o reinicio das atividades em 2021 sera
no formato hibrido e se for determinado pelos 6rgdo da saude e educacédo, no formato
remoto:

1. A instituicdo definira as férias e 0 recesso previsto em lei e nas convencgdes



106

sindicais para o professor regente;

2. As Reunides de Pais e de Conselhos de Agrupamento serédo realizadas, a critério
da instituicdo, apos as avaliagbes de cada trimestre letivo, de acordo com o
Calendario Escolar;

3. As Reunifes de Pais e de Conselhos de Classe serédo realizadas, a critério da
instituicdo, apos as avaliacbes de cada bimestre letivo, de acordo com o
Calendario Escolar;

4. Os dias destinados a Reunido de Pais e de Conselhos de Agrupamento/Classe
sdo contados como letivos, quando tiver a participacao efetiva dos pais e alunos
(presencial ou remota);

5. As Reunifes Pedagdgicas e de formacdo dos profissionais, serdo realizadas
bimestralmente, de acordo com o Calendario Escolar;

6. O Planejamento para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano
sera realizado no inicio do ano letivo e constara no Calendario Escolar;

7. Dias das Atividades Escolares compreendem os dias letivos e de atendimento ao
publico;

8. As comemoracfes referentes ao Dia das Maes e Dia dos Pais serdo
consideradas como letivos, bem como eventos em geral que contam com a
participacdo das criancas e dos alunos;

9. A Proposta Politico Pedagdgica seré revista e reelaborada em janeiro, ou sempre
que se fizer necessario, como também o Planejamento Anual para o ano
seguinte, em data a ser decidida na ultima reunido do 4° Bimestre e sera
comunicada aos pais.

10. A definicdo dos dias de Reunides e Planejamentos acontece em janeiro na 12
Reunido entre Corpo Administrativo e Docente da nossa instituicéo.

11. O periodo de matricula ocorre a partir do més de novembro e se encerra a
medida que as turmas completem o quantitativo legal previsto nas resolucfes do
CEE de Goias e do CME de Goiania.

33. Protocolos de reinicio das atividades 2021, de forma hibrida
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Em atendimento ao Protocolo de Biosseguranca para Retorno das Atividades
Presenciais nas Instituicdes de Ensino do Estado de Goias, a equipe diretiva do Instituto

Presbiteriano de Educacéao reitera que cumpriu todas as orientagdes de seguranca, sendo:

a) Medidas de biosseguranca institucionais
e Seguir os protocolos de biossegurancga da instituicdo escolar, de acordo com
orientagfes da Saude/Vigilancia Sanitaria Municipal e/ou Estadual.
e Divulgar as orientagdes sobre o uso correto de mascaras e medidas de prevencao
ao contagio, conforme orientacdo da autoridade sanitaria.
e Garantir adequada comunicagao visual de protecao e prevengao de risco a COVID-
19.
e Disponibilizar produtos para a higienizagao.
e Observar os protocolos de higienizacdo, preparagcao, consumo de alimento e
descarte de lixo nas instituicbes escolares.
e Disponibilizar termdmetro, alcool 70% e preparagao alcodlica a 70% para a
unidade de ensino.
e Manter os ambientes arejados por ventilagdo natural (portas e janelas abertas)
sempre que possivel.
e Considerar as areas abertas na instituicdo escolar como op¢ao de espacos a
serem utilizadas para ampliar e comportar grupos de estudantes (quadra, patio,
parque, horta, area verde etc.).
eRealizar, sempre que possivel, reunides, eventos, aulas e atendimentos de forma
remota.
e Organizar as equipes para trabalhar de forma escalonada, com medida de
distanciamento social.
e Fazer o escalonamento de horario de inicio das atividades, intervalos e fim, sempre
gue possivel.
e Disponibilizar laboratérios de informatica, respeitando o distanciamento e com
rigorosa higienizagcédo do ambiente, para utilizacao dos estudantes que nao possuam
acesso a internet ou computadores.
e Organizar a estrutura operacional da instituicdo para que os alunos e

colaboradores/funcionarios/servidores se mantenham a uma distancia de 1,5 metros
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entre eles, especialmente alunos e professores, em todas as atividades
educacionais presenciais.

e Adotar medidas de reducdo de acesso e circulagdo desnecessaria de
colaboradores, professores, familiares, fornecedores e comunidade nas areas
comuns dos estabelecimentos.

e Proibir a formacéao de rodas de conversas presenciais.
b) Medidas de prevencéo individuais

Todos os funcionarios, colaboradores, alunos devem adotar as medidas de
biosseguranca e ndo compartilhar produtos de uso pessoal: copos, garrafas, canetas,

entre outros.

c) Orientacdes gerais

— Orientacdes quanto ao uso das mascaras;

— Orientacdes quanto as regras de etiqueta respiratoria,;
— Orientacdes para correta higienizacdo das maos;

— Orientacdes para afericao da temperatura,

d) Medidas de prevencdao para os alunos:

e Seguir todas as recomendacdes de biosseguranga, quanto ao distanciamento social
indicado, regras de etiqueta respiratoria, uso adequado e obrigatorio de mascara de

protecéo facial, higienizacdo correta das maos.
e Nao realizar cumprimento com aperto de maos, beijos ou abracgos.

e Respeitar o distanciamento de pelo menos 1,5m (um metro e meio) entre vocé e

outra pessoa.

e Manter o cabelo preso e evitar usar acessorios pessoais, como brincos, anéis e

relogios.

e Nao compartilhar objetos de uso pessoal, como copos e talheres, materiais de

escritorios, livros e afins.

e Levar mascaras extras e embalagens para acondicionar as mascaras usadas.
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e Se possivel, ter recipiente com preparagao alcodlica a 70%, de uso individual, para

higienizacdo das maos.
e Levar seu proprio recipiente para armazenar agua.

e Caso apresente algum sintoma respiratério ou sintomas sugestivo da COVID19, ou

tenha algum contactante familiar com sintomas, néo ir a instituicdo escolar.

eEntrar em contato com o coordenador responsavel e informar as condi¢des e
proceder com orientagdes indicadas para caso suspeito ou confirmado. A instituicdo
adaptou uma sala para atendimentos de enfermagem, bem como realizou a
contratacdo de profissionais da area, para atendimento emergencial a alunos e

profissionais da educacéo da instituicao.
e) Casos suspeitos ou com provaveis sintomas detectados na instituicao

e Se 0 caso suspeito for uma crianga ou um aluno, acionaremos os contatos de
emergéncia para informar e orientar sobre a necessidade de ficar em
observacdo e de se manter em isolamento domiciliar e procurar atendimento
médico para avaliacdo e investigacdo diagnéstica. A crianca/aluno sera
afastado a partir da data de inicio dos sintomas.

e Se 0 caso suspeito for trabalhador ou colaborador da instituicdo, deve ser
orientado quanto, a necessidade de procurar atendimento médico para
avaliacdo e investigacao diagnostica, as politicas de licenca médica, e serem
afastados de acordo com o caso, se sindrome respiratéria ou sindrome

respiratoria aguda grave - SRAG, ressalvada a possibilidade de teletrabalho.
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